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Como é por dentro outra pessoa

Quem é que o sabera sonhar?

A alma de outrem é outro universo
Com que ndo ha comunicacao possivel,

Com que ndo héa verdadeiro entendimento.

Nada sabemos da alma

Sendo da nossa;

As dos outros séo olhares,

Sdo gestos, sao palavras,

Com a suposic¢éo de qualquer semelhanca
No fundo.

(Fernando Pessoa)
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RESUMO

Este trabalho objetivou conhecer e analisar as relagdes sociais constituidas com bebés e entre
eles num espacgo publico de educagdo infantil, com atengdo as diferentes dimensdes sociais
qgue as determinam (geracdo, classe social, género e etnia). Realizou-se um estudo de
orientacdo etnogréfica, num grupo de 15 bebés, com idade entre 4 meses e 1 ano e 3 meses,
numa creche publica municipal de Floriandpolis, durante oito meses, na perspectiva de
conhecé-los a partir de suas agdes em contexto. Os dados foram obtidos por meio de
filmagens, fotografias e registros escritos diarios, sistematicos e continuos, o que resultou
num inventario de acles e relacbes estabelecidas pelas e com as criangas pequeninas no
espaco da creche. Antes e durante a pesquisa empirica foram realizadas outras acoes:
levantamento da producéo cientifica sobre e com os bebés, que auxiliou na identificagdo do
lugar social que eles vém ocupando historicamente; consulta aos documentos legais e
estatisticos da populacdo infantil e matricula de bebés em creches no Municipio de
Florianopolis e ainda entrevistas com os profissionais da sala, com a direcdo da creche e com
as familias, de forma a constituir uma aproximacao mais contextualizada da vida das criangas
pesquisadas. Na andlise dos dados, recorreu-se a uma interlocucédo disciplinar, envolvendo as
contribuicbes das Ciéncias Sociais, especialmente da Sociologia da Infancia e da
Antropologia da Crianca, da Filosofia da Linguagem do russo Mikhail Bakhtin e seu circulo,
da Psicologia e da Pedagogia da Infancia, numa perspectiva tedrico-critica que toma como
base a constituicdo socio-historica das criancas e da infancia, considerando a agéncia dos
sujeitos nas relagBes sociais. As analises indicaram o estabelecimento de multiplas relaces
dos bebés na creche, envolvendo os adultos, outros bebés, criangas maiores, atravessados
pelas condi¢bes materiais e significagdes desse espaco. Indicaram também que as acles
pedagdgicas de cuidado, além de representarem encontros proximos entre adultos e criancas,
proporcionam concomitantemente um tempo e espaco em que 0s demais bebés se relacionam
entre si e com o ambiente, implicando a necessidade de uma preocupacéo para além da acéo
direta dos educadores, mas também sobre a sua auséncia/distanciamento frente ao grupo. Os
bebés, dentro de suas possibilidades de desenvolvimento, se relacionam utilizando diversas
expressdes comunicativas (choro, sorriso, movimento/gesto, sons, palavras...), que vdo sendo
ampliadas e significadas na relacdo constituida no coletivo. Ainda que consideremos a
alteridade das criancas pequenas, suas relacfes sdo atravessadas pelo compartilhamento de
regras e significacbes da convivéncia coletiva e institucional, que ora amplia, ora restringe,
ora potencializa, ora nega as suas capacidades de agéncia na relagdo com 0s outros, no
movimento dialégico que define as relacdes humanas.

Palavras-chave: Bebés. Relagdes sociais. Educagdo infantil.



RESUME

Ce travail a eu pour objectif de connaitre et analyser les relations constituées avec des bébes
et entre eux, dans un spacement public d'éducation enfantine, a partir des différentes
dimensions sociales que déterminent les sujets qui la compose (géneration, classe social,
genre, et éthnie). On a réalisé un étude avec des orientations etnographiques, dans un petit
groupe de 15 bébes a I'age de 4 mois et 1 un et 3 mois de vie, dans une créche public
municipale de Floriandpolis, pendant 7 mois, et bien avec une perspective de les connaitre a
partir de ses actions dans un contexte. La production de données s'est fait toujours a travers de
filmages, photos et registres écrits systematiquement, ce qu'a abouti un inventaire d'actions et
relations établis par et avec les petites enfants a la créche.Avant et pendant la recherche
empirique ont été réalisées d'autres actions bien comme: un relevement de la production
scientifique des études sur et avec les bébes, qui ont aidé a identifier le lieu social qu'ils sont
en train d'occuper historiquement et les définitions de l'autre idéal dans leurs relations( qui
répond surtout a la figure maternelle). Recherche aux documents legaux et estatistiques de la
population enfantine de Floriandpolis qui a résulté dans un court cartement sur la matricule de
bébes en créches, et encore, interviews avec les professionnels de la salle de classe, direction
de l'institution et avec les familles pour constituer une approche plus contextualisée de la vie
des enfants recherchées.L'analyse des données est venue de l'interlocution discipliner,
mélangeant d'études des Sciences Sociales, spécialement de la Sociologie de I'Enfance et de
I'’Antropologie de I'Enfance, la Philosophie de la Language, du russe Mikhail Bakhtin et leur
curriculum, la Psychologie et la Pédagogie de I'Enfance, dans une perspective théorique
critique qu'utilise comme base la constitution socio-historique des enfants et de la enfance, si
on considére l'agence des sujets dans les relations sociales. Les analyses ont indiqué
I'établissement des multiples relations des bébes a la creche, enveloppant des adultes, d'autres
bébes, enfants plus agés et le colectif, traversés par les conditions matériaux et significations
de ce space. Les actions pédagogiques d'attention au dela de bien représenter les rencontres
proches entre les adultes et les enfants, proportionnent concomitantement un temps et un
space ou les autres bébes se relationnent entre si et avec I'ambiance, ce qu'implique au
educateur pas seulement penser sur leur action, mais encore dans leur absence/distance devant
le groupe. Les bébes, avec ses possibilités de développement, se relationnent en utilisant des
multiples expressions comunicatives (pleur, sourire, mouvement/geste, sons, mots...) qui
seront amplifiées et signifiées dans la relation constituée au collectif. Méme si encore on
considere lalterité des petites enfants, ses relations sont traversées par le partagement des
regles et significations de la convivence collectif et institutionnel, que des parfois amplifie,
parfois restreind, parfois potentielise et parfois nie leurs capacités d'agence dans une relation
avec les autres, dans un mouvement dialogique que défine les relations humaines.

Mots clés: Bébes. Relations sociales. Education enfantine.
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1 INTRODUCAO

“E preciso que quem tem o que dizer saiba, sem divida nenhuma,
gue, sem escutar o que quem escuta tem igualmente a dizer, termina por
esgotar a sua capacidade de dizer por muito ter dito sem nada ou quase

nada ter escutado™

(Paulo Freire)
Mas eu néo falo a lingua deles!

O titulo que abre a apresentacdo desta pesquisa foi inspirado na fala de uma menina de
5 anos, que me respondeu dessa forma quando lhe sugeri para conversar com um menino de
6 meses, para convida-lo a sair de meu colo, interrompendo sua insisténcia de toma-lo por
forca. Com tom irritado, de quem fala algo ébvio, ela me respondeu: “ —Mas eu ndo falo a
lingua dele!” *“ — Mas que lingua ele fala ?” retruquei-lhe. “— Ora, de bebé!”, finalizou ela.

Parece um trocadilho, pois um olhar cientifico cético defenderia que tal lingua nédo
existe, que de fato somos nds que inserimos a linguagem naqueles que vém ao mundo. Seria
absurdo dizer o contrério, e nem vem ao caso essa defesa insustentavel. Porém, essa menina
tdo perspicaz resume 0 motivo que move este estudo, que € o de nos aproximar das formas
expressivas das criangas que ainda nao falam, mas que, de forma diversa, se comunicam e se
fazem presentes nas relagbes sociais que as constituem. Tais formas expressivas nao sao
inatas, mas constituidas socialmente na relacdo com outras pessoas, imbricadas com aspectos
culturais, histéricos, econdmicos, de etnia, de género, de geragéo.

Esse interesse pelos bebés e a constituicdo de suas relagbes sociais ndo vieram ao
acaso, mas justamente no encontro com as criangas pequeninas ao longo dos doze anos de
minha trajetdria profissional, como professora de educacdo infantil, e nos didlogos com os
profissionais, principalmente num periodo de quatro anos, quando assumi a funcdo de
Técnica' no Departamento de Educacdo Infantil na Secretaria de Educagdo do municipio de
Florianopolis. Uma trajetéria marcada por discussdes diversas quanto a educacdo das

criangas, envolvendo questdes como: a fungdo do adulto profissional, o significado de ser

10 cargo de técnico de educacdo infantil, atualmente denominado coordenador da educagdo infantil, tem a
funcdo principal de assessorar o trabalho pedagogico das instituicbes municipais de Educacdo Infantil e
conveniadas.



11

crianca e o da infancia, o papel da educacdo infantil, as relagdes entre adultos e criancgas, a
visibilidade e invisibilidade das criancas nesse contexto, entre outras.

Na atuacdo com os grupos de criangcas com menos de um ano de idade, essas questdes
foram endossadas pelo desafio de constituir uma pratica que compreendesse de fato quem sédo
elas e qual o sentido de sua educacdo num espaco coletivo. Analogas aos questionamentos
que Ferreira (2004)® profere, no inicio de sua tese de doutoramento, sobre quem sio as
criancas, as questdes que surgiram no encontro com o0s beb&s me remeteram a um
(des)encontro com as leituras realizadas durante a formagéo académica, que definiam a
crianca por um viés descritivo do desenvolvimento infantil por etapas, dissociado-a das
condicgdes sociais e sob a prevaléncia da idéia da crianca como objeto a ser investigado,
analisado, cuidado, educado.

Essas perguntas — quem sdo 0s bebés, o que é ser professora deles, como e o que fazer
nesse grupo de criancas tdo pequenas — ndao foram solitarias, mas compartilhadas com outros
profissionais em minha trajetoria profissional. Sdo questdes muitas vezes expostas de forma
confusa em situacBes cotidianas do espaco da creche, baseadas no senso comum, sem
articulacdo tedrica ou premissas contundentes. Um dos momentos em que essas questdes
surgiam era no inicio do ano letivo, quando os profissionais elegiam o grupo em que
gostariam de trabalhar. A opg¢do ou ndo por trabalhar diretamente com 0s pequeninos era
muitas vezes justificada por frases como: “Mas ndo da pra fazer nada com os bebés!”, “Eu
prefiro os que produzem, os que fazem algo”, “Eu gosto dos pequenos, eles sdo mais calmos”,
“No bercério é s trocar e dar comida” “ N&o me sinto professora” “Eu tenho medo de
machucar os bebés”. Ou ainda as questdes surgiam nos momentos em que 0s bebés eram
esquecidos no envolvimento de atividades ou eventos coletivos nos espacos de educacdo
infantil, em que ficavam confinados quase integralmente na sala, transformando esse espago
guase numa redoma, sob a alegacdo da necessidade de protecdo dos menores, 0 que
contribuiu, ou ainda contribui, para a producdo de sua invisibilidade nas relacdes coletivas do
contexto da creche.

De forma velada e muitas vezes ndo declarada, as questdes surgiam e deflagravam a
consciéncia de um ndo conhecimento a respeito de quem s@o os bebés, sob uma postura de
negacdo de suas capacidades de se relacionar com outras criancas e adultos e de participarem

de sua propria constituicdo e educacao.

% A tese intitulada A gente gosta é de brincar com os outros meninos, de Manuela Ferreira, desenvolvida na
cidade do Porto, em Portugal, trata sobre as relagdes sociais de meninos e meninas de 3 a 5 anos, num jardim de
infancia, por meio de um estudo etnogréfico.
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Essa falta de conhecimento sobre os bebés ndo foi preenchida em minha formacéo
académica ou continuada®, mas intensificada pela dificuldade de encontrar producgdes
investigativas que tratassem das criancas pequenas sem remeté-las a um engquadramento de
desenvolvimento abstrato, que nega a sua condi¢do social e seu papel ativo nesse processo.
Ou seja, discussdes que considerem as relagdes em grupo e ndo apenas uma descri¢cao
individual e Unica do ser bebg, do ser crianca.

Além das questdes advindas da trajetdria profissional, do contexto pratico e formativo
ao ser professora de bebés, o interesse em conhecer as criangas em suas relagdes se fortaleceu
por mais duas razdes. Uma delas foi a indicagdo que a propria area da Pedagogia,
especificamente a da Infancia, vem anunciando: a necessidade de preencher uma lacuna no
campo investigativo sobre a educacdo das criancas de 0 a 3 anos (STRENZEL; SILVA
FILHO, 1997; STRENZEL, 2000 ).

Strenzel (2000), em sua dissertacdo de mestrado, pontua, com base na investigacao
dos resumos das teses e das dissertacdes sobre educacédo infantil apresentadas nos programas
de PoOs-Graduacdo em Educacdo no Brasil entre os anos de 1983 e 1998, que, entre 387
estudos encontrados, somente 14 dizem respeito especificamente a faixa etaria de 0 a 3 anos.
Afere a autora que toda a producdo referente a essa faixa etéria data da década de 1990,
concluindo ser um interesse embrionario e crescente, ainda que fragil, pela forma como as
criancas pequenas se inserem no contexto da educacéo.

Além da necessidade de investigacGes a respeito das criancas pequenas apontada pelas
areas ja citadas, o outro motivo que fortaleceu os objetivos deste trabalho foi a aproximacao
aos estudos da Sociologia da Infancia. Embora seja indicado pelos seus proprios autores
(SARMENTO, 2002; SIRROTA, 2001; MONTANDON, 2001) o interesse tardio pelas
criancas, esse campo de conhecimento vem contribuindo de forma significativa® para uma
nova perspectiva investigativa, no interesse de compreender como as criangas vivem suas
infancias e sobre sua atuacdo social, atribuindo-lhe uma relevancia propria. Ou seja, busca
compreender a infancia e as criangas como categorias sociais, com relevancia investigativa
prépria.

A corroboracdo de pesquisadores como Corsaro (2002), Sarmento (2005), Pinto

(1997), Ferreira (2004), Prout (2004), etc., revelam uma perspectiva paradigmatica que

% Refiro-me a formacéo realizada em cursos e eventos ap6s a conclusio da graduacéo e pds-graduacéo, incluindo
a formacéo em servico.

* Essa contribuicdo da Sociologia da Infancia pode ser percebida no crescente nimero de estudos de outras éareas,
como a da Pedagogia, que a toma como interlocutora e como referéncia tedrica para as discussdes pretendidas.
Podemos citar os estudos desenvolvidos pelo NUPEIN, por Coutinho (2002), Francisco (2004) e Paula (2207),
entre outros, que tomam as correntes e indicagfes metodoldgicas da Sociologia da Infancia como referéncia.
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considera a categoria social infancia como susceptivel de ser analisada em si mesma, que
interpreta as criangas como atores sociais de pleno direito e interpreta os mundos de vida das
criancas nas multiplas interacdes simbolicas que elas estabelecem entre si e com os adultos.

Paradoxalmente, as pesquisas revelam que temos muito que compreender a respeito
das criangas e da infancia na medida em que revelamos ainda uma postura de negatividade
sobre aquilo que elas tém a dizer de si proprias e dos espacos que compartilham com outras
geracBes. De fato, as idéias que os adultos tém sobre a infancia revelam-se como
organizadoras da realidade social das criangas, e ndo o inverso (MADEIRA, 2005). Ainda que
se caminhe nos estudos sobre as criangas, isso mostra a precariedade , de nossa compreensédo
do que elas proprias tém a nos dizer sobre si mesmas e sua infancia.

As instituicdes de educacdo infantil tém servido de campo para muitas dessas
pesquisas sobre criangas e suas infancias, na medida em que se revelam como espacos de
assiduidade que organizam as relagdes sociais dessa geragdo (FERREIRA, 2004).

E importante salientar que a trajetoria deste trabalho enquadra-se em um movimento
de pesquisa desenvolvido pelo Nucleo de Estudos e Pesquisas da Educacdo na Pequena
Infancia (NUPEIN) que visa conhecer as criangas a partir delas mesmas, de suas
manifestacdes.

Pesquisas sobre o que as criancas tém a dizer sobre sua infancia e sobre o espaco
institucionalizado, ligadas ao NUPEIN, como as Agostinho(2003), Oliveira (2001), Coutinho
(2002), revelam que as criangas ressignificam o mundo social em que vivem, constituindo
uma cultura infantil regada pelas express@es e légica proprias, decorrentes da relacdo com a
cultura que as cercam e as definem como seres humanos ndo apenas capazes, mas pensantes e
agentes no mundo.

As pesquisas que buscam conhecer a infancia a partir do ponto de vista das criangas
defendem que, ao pensar sobre os espagos destinados a elas na sociedade, como as
instituicOes educativas, temos que exercitar a escuta e o olhar para suas acOes e relacdes entre
si e com a realidade social.

Entretanto, é pertinente observar que as pesquisas que falam sobre as criancas e 0s
espacos que compartilham, tratam na maioria das vezes, das criangas a partir dos 4 anos de
idade, comprovando a existéncia de uma caréncia significativa de estudos que investiguem as
criancas pequeninas, entre 0 e 3 anos de idade, e mais especificamente as que envolvem os
bebés com menos de 1 ano.

Todavia, a necessidade de conhecer as criangas nesse espago é bastante indicada nas

pesquisas, e algumas, mesmo tendo o enfoque sobre o adulto, trazem informac6es sobre a
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acao ativa dos bebés no espaco coletivo. Tristdo (2003) que fala sobre a docéncia com as
criancas bem pequeninas, de 0 até 1 ano e 2 meses, com a perspectiva de revelar o que
constitui a pratica pedagdgica dos profissionais dessa faixa etaria, a medida em que vai
revelando esse fazer pedagdgico, anuncia também nuances a respeito do que as criangas
fazem nesse contexto coletivo, percebidas por meio de sua escuta e percep¢do Como
pesquisadora e a partir das impressdes da propria professora pesquisada.

A quase auséncia de pesquisas no campo da investigacdo dos bebés revela uma
dificuldade em perceber as criangas pequeninas como protagonistas sociais do mundo de que
fazem parte. Conseqlientemente, a area da educacéo sofre uma lacuna de subsidios tedricos
que déem visibilidade as formas como os bebé interagem entre si e com o0 mundo e as
contextualize, transcendendo a idéia de uma educacdo desenvolvimentista, fragmentada em
estagios a serem observados.

Na busca de subsidios para a constituicdo de uma pratica que respeite as criangas
pequeninas como atores sociais, ha urgéncia de uma investigacao de forma igual a que se tem
buscado, pela Pedagogia e Sociologia da Infancia, com as crian¢as um pouco maiores, ou
seja, pesquisa-las indo ao seu encontro e tentando perceber o que elas tém a nos dizer. O
distanciamento entre o adulto e o ser crianga que a idade adulta provoca e a separacao entre 0s
espacos sociais dessas geracOes engessam a percepcdo da diversidade das dimensdes de
comunicacdo humana que as criancas revelam e das quais privilegiadamente se utilizam. Para
além da linguagem falada, as criancas pequeninas apresentam mais fortemente outras formas
de comunicacdo - olhares, gestos, toques, balbucios, choros, gargalhadas, sorrisos,
movimentos —tdo complexas quanto a fala.

Esse dialogo com as criancas pequeninas torna-se imprescindivel na perspectiva de
saber o0 que elas nos indicam sobre o que séo, 0 que sentem e como constituem suas infancias
no espaco coletivo.

O espago da creche esta intrinsecamente ligado a institucionalizacdo do tempo de
permanéncia que as criancas ali vivenciam. Batista (1998) realizou um estudo sobre a
organizacdo desse tempo e espago na creche, vislumbrando uma rotina que aliena o tempo da
crianga e do adulto, apesar de este Gltimo, via de regra, ser o responsavel direto por tal
planejamento. Mais recentemente, Agostinho (2003) fez estudo sobre o espaco da creche na
constituicdo de um lugar de vivéncia da infancia, sob a perspectiva do que as crian¢as indicam
para sua organizagdo. Essas e outras pesquisas revelam o que as criancas a partir de 4 anos
nos dizem sobre esse espaco e sobre suas proprias infancias a partir de suas perspectivas,
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todavia denotam indiretamente, pela auséncia de informacdes, um distanciamento do que as
menores, as bem pequenas, poderiam indicar sobre esse tempo e espaco.

Ha que se considerar que na creche os bebés entre 3 meses a 1 ano de idade inserem-se
no espaco coletivo geralmente pela primeira vez, e que isso da indicios de uma postura ndo
institucionalizada na sua forma de interagdo com o meio. Ou seja, sdo constituidos por tempos
e espacos distintos dos tempos e espacos da instituicdo, estdo ligados de maneira mais
proxima aos tempos e espagos sociais da familia.

Os espagcos/momentos educativos da creche sdo pensados e elaborados pelos adultos
de acordo com o que eles esperam das criancas e da maneira como definem a sua educagéo.
As acbes de cuidado com sua higiene, alimentacdo e protecdo tomam grande parte do
cotidiano, e isso d& uma sensacao de que as relagbes ocorrem preferencialmente entre o adulto
e a crianca individualmente. Porém na instituicdo ha, além do adulto educador, outras
criangas, que ndo ficam passivas quando ndo estdo diretamente com o profissional, elas
marcam sua presenca, constituem-se cotidianamente nesse espaco coletivo repleto de
singularidades que perpassam pelos modos e jeitos de cada um nas relaces que vivem nesse e
outros espagos. Os bebés entre si trocam, olham, tocam, dizem, mostram muitas coisas que
fogem a nossa compreensao.

Salienta-se que investigar as criancas tendo como ponto de partida sua atuacdo como
ator social competente ndo anula sua interdependéncia social, pelo ser humano que €,
principalmente quando se trata de criangas bem pequenas, que apresentam uma dependéncia
fisica relativa aos adultos. Essa dependéncia fisica dos adultos, numa instituicdo que conta
com dois profissionais para um grupo de 15 criancas®, produz, como j& se afirmou, uma
relacdo de cuidado/educacdo por muitos momentos individualizada, como durante a troca de
fraldas, o banho e a alimentag&o, entre outros momentos que sdo realizados individualmente
com cada crian¢a. Numa ldgica matematica, isso revela de anteméao que todas as criancas ndo

ficam sob o controle fisico direto desses profissionais a0 mesmo tempo. Questiona-se entdo:

a) O que fazem os bebés de 0 a 1 ano em um espaco coletivo?
b) Como séo suas relacbes com os adultos?

c) Os bebés interagem entre si de que forma? E possivel exercerem alteridade entre

si?

> Refiro-me especificamente as instituicdes da Rede Municipal de Floriandpolis, onde a pesquisa se realizou.
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d) Quando o adulto ndo esta diretamente mediando as atividades, hd comunicacédo e

interacdo entre os bebés? De que forma?

e) O que a observacdo de suas acOes e relacdes no grupo coletivo de criancas poderia

indicar para a area da educacao infantil?

f) A forma como agem nesse espaco coletivo poderia indicar algo para sua

educacdo?

Apesar de compreender que a organizacdo do tempo e espaco da creche é pensada
direta ou indiretamente pelos adultos, o que motiva essa pesquisa € o interesse de conhecer o
protagonismo das criancas pequeninas nesse cotidiano para além de suas reacfes ao que é
proposto pelos profissionais.

Esse olhar sobre a competéncia das criangas pequeninas, como a denominou Prado
(1998), é fundamentado pela concepcdo de construir uma Pedagogia para Infancia (Rocha,
1997) que respeite suas manifestagOes, seu lugar ativo na relagdo com o outro e suas
producdes culturais.

Assim, o objetivo geral deste estudo é analisar as a¢fes sociais dos bebés no cotidiano
de uma creche no sentido de buscar indicagOes de suas relagdes sociais nesse contexto que
possam promover subsidios para a constituicdo de uma pratica respeitosa quanto aos direitos
das criancas.

Como procedimento metodoldgico, optei por um estudo com inspiracao etnografica,
considerando a importancia de compreender as relagfes no contexto onde elas ocorrem. Nesse
sentido, elegi como l6écus uma creche publica municipal da cidade de Floriandpolis, onde
permaneci por oito meses, com um grupo de 15 bebés, com idade de 4 meses a 1 ano.

Durante todo o processo investigativo buscou-se aprofundar o estudo da infancia a
partir do dialogo disciplinar da Pedagogia com a Sociologia da Infancia, a Antropologia da
Crianga, a Psicologia Historico-Cultural e a Filosofia da Linguagem de Bakhtin. Com o
cuidado de nédo ser absorvida por um relativismo ou ecletismo desmedido, tento alargar o
olhar para além do contexto educativo, entrecruzando as contribuicGes desses campos, sob a
idéia principal da constituicdo historica e social das rela¢cbes humanas.

Apresento esse estudo em quatro secdes. Na primeira, sdo apresentados alguns
aspectos tedricos introdutorios a respeito do entendimento da infancia como categoria social
historica, atentando para a origem da preocupagdo com as criancas pequenas na sociedade
ocidental, que modifica em diversos campos (cientifico, politico, juridico) a compreensao do
seu lugar social e das responsabilidades atribuidas aos sujeitos que com elas se relacionam.
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Ainda nessa secdo, é realizado um breve levantamento das pesquisas nacionais sobre a
educacdo das criancas de 0 a 3 anos, apresentando um panorama geral das tematicas e
metodologias utilizadas.

Na segunda secdo, apresento o caminho tedrico-metodologico, incluindo a escolha da
creche, os procedimentos utilizados e os primeiros contatos. Sdo apresentadas também as
dificuldades na composicao investigativa com criancas pequenas que ainda ndo falam e o
papel exercido pelo pesquisador como um outro na relacdo com os sujeitos investigados.

Na terceira secdo, exponho o contexto investigativo, iniciando com informagdes gerais
sobre a pouca presenca dos bebés na rede de educacdo publica de Floriandpolis, por
intermédio da analise de dados populacionais e de oferta de atendimento. Em seguida,
localizo a creche em que se realiza o estudo, com informacdes sobre sua estrutura fisica, seu
projeto pedagdgico, as familias dos bebés, os profissionais e a organizagdo do trabalho com os
pequeninos.

Na quarta e ultima secdo apresento a analise dos dados, dedicando-me a elucidar a
compreensdo do significado das relacdes sociais no contexto da educacdo infantil pesquisado.
Apresento como categorias de analise as relacfes dos beb&s com os sujeitos que mais
convivem com eles na creche: o outro-adulto, compreendendo os profissionais da sala e os
demais adultos da creche; o outro-crianga, envolvendo os outros bebés e as criangas maiores,
e 0 outro coletivo, que inclui os sujeitos nos aspectos que 0s caracterizam como grupo. Sdo
trazidos varios excertos das situacfes observadas no contexto da creche que explicitam a
presenca ativa das criancas desde pequeninas por meio de expressdes comunicativas que vao

se constituindo e se significando na relacdo com o outro.
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2 O LUGAR SOCIAL DOS BEBES

ia 1 - Encontro de Marina com Alysson
Fonte — Rosinete Schmitt (maio de 2007)

[...] Euetu,nolugar doeu e oobjeto[...]
Bakhtin

Esta primeira se¢do objetiva apresentar alguns aspectos introdutorios tomados como
referéncia no desenvolvimento do estudo sobre as relagdes sociais de bebés e sua relevancia.
Esse tema, ainda que ndo seja inédito, exige ser analisado considerando os aspectos historicos
e sociais a ele relacionados. A preocupagdo com as criangas pequenas, com os bebés, integra
a histdria da pesquisa sobre criangas e infancia, sobre o resultado das modificacdes sociais e

historicas que transformaram seu lugar na sociedade e a responsabilidade social sobre elas.
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2.1 CONSTRUINDO A INFANCIA

Parte-se da premissa de que a producdo do conhecimento sobre o que é ser crianca e
do que constitui a infancia estd dialeticamente relacionada com as significagdes,
representacfes e discursos produzidos culturalmente, e de que é a partir disso que se
constituem as bases concretas da estrutura social. A conceituacdo de criancas e infancia ndo
se resume a configuracdes isoladas, que as definem como periodo cronoldgico da vida do ser
humano, mesmo quando observadas sob o aspecto bioldgico, pois as significacGes e
formulagdes sobre elas se correlacionam as bases historicas atreladas as condicOes reais e
objetivas em que sdo produzidas.

Isto significa dizer que os conceitos sobre a infancia sempre sdo produzidos sob
determinadas condicGes historicas, por isso ndo podem ser vistos como definitivos e
permanentes, j& que se trata de uma visdo historica, cultural e socialmente varidvel.
Buckingham (2004, p: 10) corrobora:

[...] a crianca ndo é uma categoria natural ou universal, determinada simplesmente
pela biologia. Nem algo fixo, em cujo nome se possa tranquilamente fazer
reivindicagdes. As criancas sdo vistas — e véem a si mesmas — de formas muito
diversas em diferentes periodos histdricos.

Implica dizer que as criangas sempre existiram em todas as sociedades, mas as formas
de ser e viver sua infancia ndo foram e ndo séo iguais. 1sso ndo se refere apenas a dimenséo
temporal, mas também a posi¢do social, de classe, de raca-etnia, de género, cultura e religido.
Ou seja, as criangas ndo sdo iguais e vivem diversamente a suas infancias em condicoes
sociais concretas, apesar da insistente homogeneizacdo configurada pelo projeto da
Modernidade, que procura racionalizar sua definicdo de forma universal.

Tradicionalmente é a geracdo adulta que discursa sobre 0 que as criangas sdo e como
devem viver, sem, contudo, dar conta da totalidade e diversidade da realidade em que elas
estdo inseridas. E o mundo cognitivo, usando o termo de Bakhtin (1993)°, que vem
tradicionalmente legitimando as formas de ser crianca ao longo da historia, através das
diversas areas de conhecimento (como a Psicologia, a Educacdo, a Medicina, a Sociologia),
gue tomam a crianca como objeto de estudo para compreender o ser humano. Essas
formulagdes tedricas em areas cientificas particulares ndo abarcam a totalidade da infancia, ou

seja, quando cada area de conhecimento recorta a realidade a partir de seu interesse temos

® Bakhtin observa a presenca de dois mundos, 0 mundo da cultura (cognitivo/estético) e o mundo da vida (ético).
Este ultimo é onde vivemos nossas vidas, os atos concretos e Gnicos, enquanto que 0 outro se retrata como o
mundo da objetivacdo, da teorizacao e representacdo do mundo real.
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como resultado uma crianca da Psicologia, uma crianca da Medicina, uma crianca da
Sociologia, etc. Elas revelam, porém, de alguma forma, a recente preocupacéo cientifica com
a producdo de conhecimento sobre a infancia, bem como com sua veiculacao.

O reconhecimento da infancia com uma etapa particular da vida humana nem sempre
existiu. Os estudos de Aries (1979) apontam para um periodo de ndo interesse pela vida da
crianca e de um ndo reconhecimento de suas especificidades; para ele, o carater de construcéo
social da infancia so se inicia a partir do século XVII. Apesar das limita¢cdes dos estudos desse
autor’, que privilegia em suas analises icnogréficas a classe burguesa e a nobreza na sociedade
européia, eles contribuem para a defini¢do da infancia enquanto categoria social.

Esse periodo, caracterizado pelo ndo lugar da crianca, é datado como anterior ao
século XVII. De acordo com Aries (1979), a mortalidade infantil era algo comum, o que
provocava uma falta de apego, ja que muitas criangas morriam antes mesmo de completar um
ano de idade. Quando sobrevivia, logo que desenvolvia algumas habilidades motoras e
independéncia fisica, a crianca era inserida no mundo social, compartilhando as mesmas
atividades que os adultos.

A preocupacgdo com as criangas nao surgiu por benevoléncia, mas por razdes atreladas
a estrutura social e a politica, oriundas de uma necessidade de preservacao da populacgdo e da
producdo de mao-de-obra para o novo sistema produtivo, para a guerra e pelo interesse de
formar futuros homens guiados sobretudo, pelos preceitos iluministas da racionalidade.

As transformac0es ocorridas nas configuracGes da crianca e da infancia se vinculam
também as mudancas do proprio pensamento ocidental, fundamentado na racionalidade, base
das idéias iluministas (século XVIII), que visavam “livrar os homens do mal que representa a
ignorancia, ou o ndo saber, e torna-los senhores do mundo pela razdo” (Souza, [2004?]p. 4).
Num certo sentido, surge ai a preocupacao com a crianca e sua formacdo como futuro homem
dessa sociedade.

Em contraponto ao teocentrismo da Idade Média, as explicacGes que se buscam para
compreender o0 mundo e o homem fundam-se na racionalidade humana, sob a idéia que tudo
poderia se explicar pela ciéncia, pela razdo, tornando o homem o centro do universo e ligado a
natureza. Nesse sentido, hd uma busca da ordenacdo e da descri¢do, que implicava a idéia de
que o ser humano deveria ser preparado e deveria ser guiado sob as normas de funcionamento
da razdo, para adaptar-se numa nova sociedade mais ordeira e produtiva, onde a educacdo

teria um papel central.

"Ver Kuhlmann (1998).
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Como afirma Sacristan (2005), a constituicdo da infancia esta atrelada a historia de
sua educacdo, tornando muito ténue a linha diviséria entre os conceitos de crianca e o da
educacdo na infancia. Charlot (1976), da mesma forma, compreende que a afirmacdo da
natureza infantil justificara toda a intervencdo sobre ela, ora para mudar e domar seu espirito
natural corrupto-indolente, ora para preserva-la em sua natureza, da qual emanara seu
desenvolvimento. A acdo educativa sera entdo alicercada por concepc¢des idealizadas sobre as
criancas, para assim defini-las e agir sobre elas, tomando como principio fundamental a
distancia temporal entre a idade do adulto e da crianga,

A significacdo atribuida a infancia vem para ela da interpretacdo da infancia em
termos de natureza e cultura. Mas esses prdprios conceitos devem, para poderem
aplicar-se a infancia, tomar um sentido temporal. A infancia precede a idade adulta:
esta € uma definigdo minima que ndo implica ainda nenhuma concepgdo particular
da infancia, mas que coloca o tempo como dimensdo especifica da infancia. A
pedagogia retoma esses temas essenciais, 0s da natureza, da corrupgao da cultura,
encarando-os em sua relacdo com o tempo (CHARLOT, 1976, p. 100).

A origem das ciéncias que estudam a crianca é decisiva na constru¢do da compreensao
moderna do ser crianca e de como deve ser sua vida e educacdo. No século XIX, cresce 0
interesse pela crianga como objeto de estudo no campo da Medicina, da Psicologia e da
Pedagogia. A Medicina, segundo Ferreira (2000), € um dos primeiros campos que assume
esse interesse pela criangca, com a invencdo de especialidades como Pediatria, Obstetricia e
Puericultura. H&4 um crescimento de estudos, teses e publicacbes em periodicos, na segunda
metade do século XIX, que anunciavam a descoberta de doencas e seu tratamento, tomando a
profilaxia e a prevencdo como medidas necessarias a preservacao da vida desde a gestagdo. A
mulher — cuja imagem a representava como mae de familia —, e a crianca sdo 0s alvos dessas
novas descobertas. Em vista disso, surgem uma serie de prescricdes sobre um padréo
alimentar, de amamentacdo e asseio que condenam a ignorancia e a falta de higiene,
principalmente das popula¢fes mais pobres. A crianga, em si, é a porta de entrada para essa
normatizacdo da vida familiar. Mesmo quando o discurso se dirige a mae, toma como ponto
crucial a necessidade de cuidado com o corpo e a mente da crianca.

No século XX, a Psicologia e a Psicanalise seguem a légica descritiva e racional das
novas ciéncias positivistas. Estudos de Piaget e Freud, com afirmagfes importantes sobre a
capacidade de pensamento e a sexualidade infantil, citados por Ferreira (2000), sdo exemplos
da mensuracdo e classificacdo do desenvolvimento infantil em etapas evolutivas.

A ansia de objetividade e a obsesséo classificatoria [...] produzem uma montanha de

experiéncias, nosografias, medi¢Ges, monografias, inquéritos feitos a criancas de
multiplas idades, e mais a entrevista clinica em profundidade (Piaget), permitindo
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descrever estigios das ditas fungBes do comportamento e induzir a partir dos
comportamentos particulares, as leis gerais que conduzem a descoberta da
verdadeira tipologia natural da inteligéncia ou dos estadios infantis (FERREIRA,
2000, p. 103)

E inegavel a contribuicdo tanto da Medicina quanto da Psicologia do
Desenvolvimento nas descobertas cientificas sobre as especificidades do cuidado com a
crianca; todavia, a prescricdo do desenvolvimento infantil por meio de observacdes isoladas e
sua classificacdo por testes laboratoriais resultam na constru¢cdo de um padrdo universal
pautado num modelo de crianca distante do contexto real e das suas condigdes sociais. A
explicacdo do desenvolvimento da crianca seguia uma linha de evolugdo acumulativa, em que
a infancia era vista como periodo de passagem para a constituicdo do futuro adulto. Ou seja, a
importancia da infancia, nesse periodo, consistia em ser um periodo evolutivo, de
investimento educativo, do qual dependeria a formagdo para as competéncias futuras. De
acordo com Dubat (1997), as explicacdes da Psicologia Genética, desenvolvidas no inicio do
século XX, centram-se na idéia do individuo, ignorando ou minimizando as enormes
variaces de tempo, espaco, classes sociais, grupos e meios culturais.

Os estudos de Vygotsky, na década de 1930 na Russia, vao significar para a Psicologia
uma ruptura com a visdo classica evolucionista®. Diferente da visdo classica da Psicologia,
que considera o desenvolvimento humano originario do interior da crianga, com etapas
evolutivas e formas de adaptacdo social, Vygotsky (1996) toma com pressuposto que o
desenvolvimento se origina do meio social em que a crianca esta e nos meios que utiliza nas
relagcbes que estabelece. Para ele e seus sucessores, as condi¢des e as estruturas sociais sao
determinantes, mas ndo negam a acdo do individuo nesse processo.  Piaget, entretanto,
explica o desenvolvimento como um processo adaptativo, no qual ocorre a assimilacdo do
externo, que se acomoda internamente de acordo com o estagio de desenvolvimento em que a
crianga se encontra (Piaget, 1989). A psicologia historico-cultural refere-se ao
desenvolvimento com um processo que ocorre pela apropriagdo dos instrumentos
culturalmente criados por mediacdes na relacdo social . Assim, o outro, seja adulto ou crianca,
tem um papel fundamental na constituicdo do ser humano, numa acdo ativa na interacdo
social, determinada pelas condigdes sociais e histdricas em que estdo imersos.

Nessa trajetoria da construcdo cientifica da concepcdo da crianca, a Sociologia s6
muito recentemente passa toméa-la como foco de interesse: no final da segunda metade do

século XX emerge a Sociologia da Infancia. Anterior a esse periodo ha uma predominancia de

® Conforme profere a professora russa Ludmila Filippovna Obukhova, numa palestra proferida no Seminario do
Enfoque Histérico-Cultural em 2006.
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estudos, inicialmente orientados por um viés funcionalista, imbricados pelo positivismo de
Comte, que tomam a infancia como periodo propicio para a formacdo do futuro homem.
Durkheim foi um dos principais tedricos que atribui a educacéo o papel de inserir a crianca na
sociedade, marcando-a numa perspectiva vertical de socializagdo. Ou seja, segundo
Durkheim (1978, p.10) “[...] a educacdo € a acdo exercida pelas geragcdes adultas sobre
aquelas ndo ainda amadurecidas para a vida social”. As ndo amadurecidas, as criancas, “[...]
sdo receptoras dos estados fisicos, intelectuais e morais reclamados pela sociedade politica no
seu conjunto e pelo meio espacial que esta se destina”. Os estudos que seguem essa corrente
sdo absorvidos pela Sociologia da Educacgdo e da Familia, que colocam a educa¢do como um
instrumento de socializacdo. Assim, a crianca foi sobretudo o objeto da intervencdo dessas
instituicBes, principalmente a escolar.

De acordo com Plaisance (2004), a socializagdo na infancia pode ser compreendida
por duas correntes: a funcionalista, ja citada, e a interacionista. Ao contréario da primeira, que
exprime a negatividade da crianca enquanto sujeito social, relegando-a a passividade e
receptividade, o viés interacionista compreende que a socializacdo ndo é um processo de via
Unica, mas, ao contrério, é composto por multiplas negocia¢fes entre o individuo e seus
proximos.

Para 0 autor, a concepcdo interacionista forja-se na década de 1960, nos Estados
Unidos, num contexto social de questionamento sobre a capacidade das instituicdes,
principalmente da escola, de serem responsaveis pela transmissdo de normas e modos de ser
social, sem considerar as ambiguidades e as contradicdes que marcam as experiéncias do
proprio sujeito na sua incursao nos espacos socializadores. Nessa perspectiva, a crian¢a ndo
é passiva na relacdo com o adulto-mestre, mas sim um ator social, que atua com outras
geracOes e com seus pares na constitui¢ao de si e do outro.

E sob a influéncia dessa corrente que a Sociologia da Infancia ira consolidar seu
interesse em investigar as criangas como sujeitos ativos na sociedade, remetendo-as a um
patamar de relevancia propria para investigacdo. Com o crescimento de pesquisas nesse
campo, desde a década de 1990°, h4 um alargamento dessa perspectiva de investigacdo e uma
consolidacéo da afirmacédo da infancia como categoria social, que influencia outros campos

investigativos, inclusive a Pedagogia.

% A década de 1990 é um marco na formagdo do campo da Sociologia da Infancia, quando ha um crescente
interesse pelo modo de vida das criangas e pela representatividade de estudo em si mesma, apesar de autores
como Sirota (2001) citarem estudos da década de 1930. No Brasil pode-se relembrar o estudo de Florestan
Fernandes na década de 1930 sobre as Trocinhas de Bom Retiro, que toma as relag8es infantis como objeto de
estudo.
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Segundo Sarmento (2005, p. 363)

A sociologia da infancia propde-se a constituir a infancia como objecto sociolédgico,
resgatando-a das perspectivas biologistas, que a reduzem a um estado intermédio de
maturacdo e desenvolvimento humano, e psicologizantes, que tendem a interpretar
as criangas como individuos que se desenvolvem independentemente da construcdo
social das suas condicfes de existéncia e das representacfes e imagens
historicamente construidas sobre e para eles. Porém, mais do que isso, a sociologia
da infancia propde-se a interrogar a sociedade a partir de um ponto de vista que toma
as criancas como objecto de investigacdo sociologica por direito préprio, fazendo
acrescer o conhecimento, ndo apenas sobre infancia, mas sobre o conjunto da
sociedade globalmente considerada.

Isso ndo significa o isolamento dos grupos infantis, mas a possibilidade de investigar
a infancia e suas determinagdes pelas consideragOes e a¢des tecidas com e pelas criangas nos
diversos ambitos sociais. [Esse aspecto é central nessa investigagdo, pois contribui na
perspectiva de descentralizar o olhar e a interpretacdo dos adultos sobre as criangas,
percebendo as como outro, e, portanto como sujeito das suas relac@es, entre si e com outras
geracgdes, numa construgdo dos sentidos e significagcbes sobre a infancia e seu lugar na
sociedade. Assim, entende-se que a infancia é constituida ndo pela descri¢do da natureza das
criangas, mas vendo-as como uma construcdo social, variavel e cultural, considerando-as
como atores sociais no processo de socializacao.

Contudo, pode-se dizer que, no processo histérico de construcdo cientifica e de
teorizagdo sobre a infancia, deu-se pouca relevancia a acdo ativa das criangas em sua propria
constitui¢do, assim como a seu proprio processo educativo. Apesar de haver uma prescrigcdo
intensa de seu desenvolvimento, principalmente por parte da Psicologia Genética, a atencéao
tem se voltado muitas vezes a forma como as criangas séo tratadas, atribuindo aos adultos,
com relevancia consideravel, o papel de outro responséavel pela constituicdo do ser crianca e,
consequentemente, pela formacao do futuro adulto. Esta Isto suscita a necessidade de maior
compreensdo das relacdes entre o desenvolvimento e a educacdo das criangas pequenininhas,

0s bebés.
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2.2 0OS BEBES E SUAS RELACOES

O termo relagao™ implica sempre a presenca de mais de uma pessoa, 0 eu e 0 outro.
Esse outro nédo se refere a uma presenca individual, mas agrega aspectos mais amplos, que o
situa numa classe social, numa geracdo, num grupo étnico ou racial, num género e num
contexto cultural, situados num determinado tempo e espago. Assim, cabe vislumbrar as
relacBes das criancas mergulhadas nos aspectos que a compdem e também as do outro que
com ela se relaciona: familiares, profissionais, grupo social, outras criangas, institui¢coes
educativas, etc.

Tomar como pressuposto a categoria infancia significa atribuir a crianca um valor
social e afirmar a necessidade de estuda-la. O conhecimento sobre as criancas e sua infancia
transita entre a area cientifica e os saberes comuns, gerados na acdo social exercida sobre elas
e no conjunto de normas definidas para esse fim. Entretanto, essa produgdo ndo ocorre de
forma linear ou de sobreposi¢cdo, mas sempre num movimento dialético, de rupturas,
encontros, consensos, confrontos e embates intra e inter campos (cientifico, familiar, juridico,
educacional, etc.) imbricados por determinagdes historicas e sociais. Significa que esses
saberes ndo sdo universais e ndo se encontra uma receita das acbes mais adequadas para o
cuidado e a educacéo da crianca. Na historia da construcao cientifica sobre a crianca, porém,
reiteradamente apareceram preceitos estabelecendo normas ideais na composicdo do outro,
mais apto para se responsabilizar e se relacionar com a crianga e explicitando as formas ideais
de fazé-lo.

Atreladas mais ao mundo ocidental moderno, essas formulacGes distinguiam os
tempos da infancia em periodos (ser bebé, ser crianca pequena, ser criancga, ser adolescente,
jovem), subdividindo as expectativas sociais para com cada um.

As diferencas definidas no desenvolvimento infantil, principalmente no campo da
Psicologia (Ferreira, 2000), vao influir ndo apenas nas formas de se comportar na infancia em
cada momento, mas também nas atribuicdes que a sociedade, principalmente nos espacos da
familia e da escola, definira como prdéprias para cada momento da infancia. Isso indica que,
além da idéia geral sobre o ser criangca como periodo preparatério para vida, vao se definir
também modos de diferenciados de agir em cada fase desse periodo.

Interessa-nos aqui perceber que as formas como as criancas bem pequenas foram

definidas relacionam-se as formas de intervencdo previstas para ela, ainda que isso ndo

19 No quarto capitulo apresenta-se uma discussdo mais detalhada sobre o conceito de relacéo social atrelado &
tematica investigativa.
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ocorra de forma universal, pois sdo produzidas no embate constante entre 0s saberes
produzidos e as condicGes politicas, econdmicas e culturais da sociedade

Para tentar ampliar essa compreensdo busca-se uma breve incursdo histérica sobre o0s
ambitos sociais determinantes na constituicdo das concepgdes sobre as criangas pequenas,
sem a intencdo de uma exaustiva contextualizacdo, mas com o objetivo de observar a

construcdo e 0 movimento social das idéias sobre elas.

2.2.1 O lugar social da crianca, da mulher e da familia

De certa forma, a consideracdo de que a histdria da crianca se cruza com a da mulher
(HIRSCHFELD, 2003) nos parece pertinente e até mesmo imperativa para 0s estudos sobre as
relacBes com as criancas, especialmente quando bem pequenas, no inicio da vida. 1sso ocorre
ndo apenas no que se refere as atribuicdes historicas do papel feminino-materno na
composicdo da figura-ideal no cuidado com a infancia, mas também na des-naturalizagéo das
linhas divisorias imputadas a outros individuos (como o homem e outra crianga)
invisibilizados ou secundarizados no convivio com os bebés.

Sob esse aspecto, os estudos de Badinter (1985), em que s@o analisados documentos
historicos dos séculos passados — diarios pessoais, livros, cartas e as principais teorias do
desenvolvimento infantil no campo da Psicologia e da Psicanalise —, corroboram a idéia do
amor materno como construcdo social. Segundo a autora, a condicdo feminina como mae
responsavel pelos cuidados dos filhos e sua funcdo de devocdo e amor a eles surge em
concomitancia com a valorizagdo da crianca nos discursos iluministas, que tem Rousseau
como principal precursor no século XVIII.

Anterior a essa preocupacdo com as criancas e a definicdo do papel materno na
formacdo da familia nuclear, era comum a entrega dos bebés a amas-de-leite horas depois de
seu nascimento, identificada como uma prética social comum na época. Os bebés, que mal
eram vistos pela mée biologica, eram entregues e permaneciam com amas-de-leite em média
guatro anos, sem que as familias se preocupassem onde e como moravam. A autora defende
ainda que tal pratica ndo estava presente apenas nas familias mais abastadas, que podiam
pagar por uma ama-de-leite, mas também nas popula¢es mais pobres, cujas maes entregavam

os filhos &s amas mais baratas para trabalharem para outras maes que podiam pagar mais.™

1 Nas descricdes detalhadas que a autora tece em seu livro O mito do amor materno, podemos considerar a
formacdo de um verdadeiro comercio de amas, em que se utilizavam carrogas que recolhiam mais de um recém-
nascido a ser entregue a uma rede de amas, sem que a familia averiguasse onde a crianca seria instalada. Nas
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No Brasil, até o fim do século XIX, essa pratica das amas-de-leite também foi
identificada por alguns historiadores como Cilvetti (1991) e Ostetto (1992), com certas

.12 Uma das marcas mais

diferenciacGes quanto ao contexto econémico e cultural do Brasi
relevantes dessa diferenciagcdo foi o regime escravocrata instaurado no pais até 1888, que
influiu na mercantilizagdo das amas escravas, bem como o alto indice de abandono de
criangas negras.

Na primeira infancia, geralmente até aos 6 anos de idade, a crianca branca, filha de
familias abastadas, era entregue a uma ama-de-leite, mulher/negra/escrava/recém-mae,
retirada da senzala da propria casa ou alugada de um outro proprietario. A ela era entregue o
cuidado da crianca, enquanto que seu proprio filho muitas vezes era levado as Rodas dos
Expostos™, a fim de ndo prejudicar a atencdo que deveria ter com a primeira. Quando as
escravas ndo eram alugadas para essa pratica, seus filhos permaneciam sempre juntos delas,
mas deviam ser levados para o trabalho (nos cafezais, nas olarias), geralmente trés dias apds o
nascimento, amarrados a seu corpo. As que ndo podiam carrega-los de tal forma faziam
buracos no chéo, denominados tejupados, e ali os colocavam enquanto faziam o trabalho.

A figura da ama-de-leite permaneceu por um bom tempo, antes do século XIX, como
0 outro mais presente na vida do bebé, nas familias mais abastadas, e 0 mesmo pode ser
constatado em relacdo as criancas abandonadas na Roda dos Expostos, mostrando que essa
relacdo era fundada principalmente pela condi¢do nutricional. Ndo encontrei estudos que
tratassem, de forma aprofundada, a relagdo estabelecida entre as amas-de-leite e as criancas
pequenas, obtive apenas informagfes gerais, provindas dos autores ja mencionados, que
permitiram identificar uma ndo-valorizacdo da crianca e da pessoa que por ela se
responsabilizava. Isso se torna claro pelos altos indices de mortalidade infantil. A morte de

criancas era vista como um fato natural na época, e muitas vezes era atribuida a vontade de

condicBes precarias das moradias, as criangas eram submetidas as préaticas de cuidados sem higiene, o que
tornava comum a mortalidade infantil, sem que necessariamente a familia fosse informada ou reclamasse do fato.
Muitas criancas eram enroladas e penduradas na parede por um prego a fim de manté-las longe dos ratos e/ou
outros animais, ficando por horas sem que fossem trocadas as roupas sujas.

12 £ importante ter o cuidado de n&o fazer da historia da infancia brasileira uma transposicao linear da histéria
européia, como se aqui ocorresse com certo atraso a trajetoria ja percorrida pelo outro continente. Alguns
autores, como Kuhlmann (1998) alertam para tal erro da historiografia nacional, que toma a obra de Ariés
(1981) de forma linear e transponivel ao contexto brasileiro, sem observar a sua complexa contextualidade.

1% Como outros estudos ja descreveram (Civiletti (1991) e Mott (1979), entre outros), a roda dos expostos estava
presente em quase todos os paises do mundo nos séculos XVIII e XIX. No Brasil permaneceu funcionando em
S&o Paulo até os anos de 1950. Tinha como funcdo acolher as criancas abandonadas, na maioria filhas de
escravos ou oriundas de relagBes extra-conjugais. Recebeu tal nome por ser um dispositivo em forma de
cilindro, com uma abertura lateral para o lado externo do prédio, onde era colocada a crianca, que, ao girar, era
posta no interior do prédio. As criancas ali abandonadas eram encaminhadas a familias ou a amas-de-leite pagas
para ficarem com elas até aos 7 anos de idade. Assim as amas-de-leite ndo eram apenas as escravas, mas
também as maes de outras familias que se ofereciam para tal servico mediante pagamento. Muitas familias
permaneciam com as criangas por mais tempo, submetendo-as a trabalhos em sua residéncia.
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Deus, o0 que explica a significacdo de anjo atribuida as criancas pequenas. Como nédo se dava
muita atencdo a mortalidade infantil, também ndo se observavam as formas como as criancas
eram cuidadas,nem se estabelecia qual deveria ser o papel das amas-de-leite, relegando tanto a
crianga como a agao dessas mulheres a um plano de ndo-lugar na sociedade,.

O surgimento da preocupagdo com as criangas ndo teve por causa a benevoléncia, mas
razbes atreladas a estrutura social e politica, cujos objetivos eram: a) a preservacao da
populacdo na luta contra as altas taxas de mortalidade que comecaram a ser quantificadas a
partir do século XVII e XVIII, b) o preparo para 0 novo sistema capitalista e para a guerra c)
o interesse de formar os futuros homens sob os preceitos iluministas da racionalidade
(BADINTER, 1985). A infancia passa a ser considerada como um periodo diferenciado da
idade adulta, propicio para a preparacdo do novo homem da Modernidade.

A atencdo com a crianga ndo modificou apenas a vida dos infantes, mas a dos adultos
que a rodeavam, principalmente da mulher, que passou a ser reverenciada por sua condigdo
bioldgica de assumir as principais responsabilidades de cuidado e educacdo delas. Segundo
Badinter(1985, p. 26),

[...] ¢ em funcdo das necessidades e dos valores dominantes de uma dada sociedade
que determinam os papéis respectivos do pai, mde e do filho. Quando o farol
ideoldgico ilumina apenas 0 homem-pai e Ihe da todos os poderes, a mae passa a
sombra e sua condicao se assemelha a da crianga. Inversamente, quando a sociedade
se interessa pela crianga, por sua sobrevivéncia e educacdo, o foco é apontado para a
mée, que se torna a personagem essencial, em detrimento do pai. Em um ou outro
caso, seu comportamento se modifica em relagdo ao filho e ao esposo. Segundo a
sociedade valorize ou deprecie a maternidade, a mulher serd, em maior ou menor
medida, uma boa mée.

Assim, ap6s a ldade Média, um periodo centrado no homem, em que a mulher e o0s
filhos eram considerados seus pertences, passa-se, a partir do final do século XVII e inicio do
século XVIII, para uma preocupacdo crescente com a sobrevivéncia das criancas,
modificando o papel da mulher, que se torna responsavel primeira pela sobrevivéncia dos
filhos e compartilhadora das responsabilidades da familia.

Surgem justificativas em discursos por diversas vias em defesa da crianca e
incentivando a mulher a assumir a funcdo materna prescrita, reverenciada por sua condicao
bioldgica de gerar e amamentar. O discurso econémico defendia a preservacdo da especie
humana para criar uma populacéo forte para o trabalho e para a guerra; o discurso filosofico,

sob um prisma humanista, idealizava a igualdade'* e a felicidade também na esfera familiar; e

1 A igualdade, um dos preceitos da revolucao francesa, era proclamada na possibilidade de a mulher exercer na
familia um papel de igualdade quanto as decisGes domésticas no que concernia a criacdo dos filhos. Mas, para
tanto, era preciso que assumisse seu papel de mée que cuida e ama incondicionalmente sua cria, configurando a
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o discurso mais dirigido a mulher pregava que ela assumisse o sacrificio, seu destino natural
de se doar ao filho como forma de cumprir seu papel na humanidade.

Badinter(1985) afirma que a classe burguesa foi a primeira a ter acesso aos discursos
sobre o cuidado com as criangas por possuir habilidade de leitura. As camadas mais pobres e
0s nobres ndo possuiam tal habilidade, os primeiros porque ndo tinham acesso a escola, 0s
Gltimos por falta de habito. Tais fatos proporcionaram a divulgacio de obras como Emile, de
Rousseau, entre a burguesia. Os preceitos desse autor sobre 0s novos comportamentos
maternos, alimentados pela idéia de natureza infantil e dos lagos afetivos familiares,
moralmente defendidos, contribuiram para a formacdo de um sentimento de infancia e a
constituicdo do modelo familiar nuclear burgués. O autor, nas primeiras paginas do livro,
anuncia a mulher como a principal responsavel pelo cuidado da crianca pequena durante o
primeiro ano, direcionando suas prescri¢des diretamente a ela:

Esta coletanea de reflexdes e de observacbes, sem ordem e quase sem sequéncia, foi
iniciada para agradar a boa mée que sabe pensar. [...) é a ti que me dirijo, terna e
previdente mée, que te soubeste afastar do caminho trilhado e proteger o arbusto
nascente do choque das opiniées (ROUSSEAU, 1995, p. 6-10)

Esse dom natural de ser mée atribuido a mulher , que a define como a pessoa ideal na
relagdo com a crianca pequena, foi sendo permeado também pelas descobertas da ciéncia,
principalmente da Medicina no século XIX. Para além das acdes ligadas a saide, como a
descoberta da importancia da assepsia, das vacinas, da cura de algumas doengas e o
estabelecimento da Pediatria como campo investigativo da crianga, houve também uma
insercdo moralizante por parte dos médicos, integrantes de movimento denominado
higienista, quanto as formas de cuidar da crianca e a organizacao familiar.

A acdo dos médicos, direcionada a normatizacdo das acdes da familia, é explicitada na
pesquisa de Giacomini (1985) sobre a circulacdo do periddico A Mai de Familia durante os
anos de 1879 e 1888, no Brasil. Relata a autora que a revista anunciava como objetivo a
divulgacdo de conhecimentos sobre a crianga e destinava-se “as dignas senhoras” mées ou
futuras mées de familia. Nos artigos, assinados principalmente pelo médico Dr. Carlos Costa
(que possuia forte influéncia de médicos da Franca), além da evocacdo do dom natural da
mulher em ser mde, havia prescricobes em tom moralizante, baseadas nas descobertas
cientificas sobre a higiene e a salde, sobre as condutas femininas na perspectiva de contribuir

para a formacao da maternidade.

felicidade que tal ato expressa: para uma mulher ser feliz, deve completar-se no exercicio de sua natureza
materna — a maternidade é condicionante.
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Em enunciados como: “[...] as mulheres de nosso pais ndo cumprem tanto quanto
deviam os sagrados deveres de méde” (EDITORIAL, 1879, apud GIACOMINI, 1985) observa-
se que a revista procurava muito mais converter a mulher em mae de familia, conforme
defende a autora ao longo de sua analise, do que divulgar conhecimentos sobre a crianca,
considerada mais como alguém passivo, a ser cuidado e tratado. De fato, a convocacao das
mulheres para assumirem sua funcdo materna € tratada sob concepcao dual: ora a mulher é
vista com o dom natural, a condicdo inata de ser mde, ora essa condi¢do é algo a ser
apreendido, conhecendo determinados conhecimentos que caracterizariam uma boa mée. Ou
seja, a constituicdo historica do ser mae, como o outro ideal na relacdo com os bebés, ndo se
pautava apenas em seu fator biologico, mas na construcdo de formas de exercer esse papel,
por meio dos conhecimentos, inicialmente ligados aos cuidados do corpo e da alimentacdo da
crianga. Assim a mée, para atingir o patamar ideal, deveria levar em considerac¢ao a condi¢do
natural e o dever ser anunciado pelas descri¢cfes de acfes que deveriam ser exercidas pela
mulher sobre o filho."

Um dos primeiros preceitos atribuidos a boa mae era o ato de amamentar, considerado
um dever natural e moral para com o filho e a sociedade, uma lei do amor materno. Comeca
nesse periodo, uma verdadeira batalha dos médicos higienista contra a pratica das amas-de-
leite, apresentada como perigo pela falta de higiene delas e pelo risco de contaminagdo moral
no contato extra-familiar. Além disto, atribuiam a ama uma dupla falha: ao amamentar a
crianga de uma outra mae, ela o retirava da responsabilidade da propria mde e privava seu
proprio filho dessa amamentag&o.

Nesse sentido, é importante também considerar que a mae de familia era idealizada
moralmente sob determinadas condicGes econdmicas, e essa imagem era muito mais
associada a formac&o da familia nuclear do que a figura da mulher em geral. Essa imagem da
mulher, rainha do lar, responsavel pelos filhos e pela preservacdo do casamento, era atribuida
somente a uma determinada classe social, caracterizada pela condicdo de leitura que as
publicacdes por si s6 exigiam. Ndo abarcava grande parte das outras mulheres, escravas,
pobres, operarias, desvalidas socialmente, que ndo tinham acesso a esses conhecimentos, mas
que também ficavam a mercé do julgamento moral pelo ndo exercicio do papel maternal

idealizado.

> Embora Rousseau (1995) possuisse algumas reservas quanto ao saber da medicina (afirmava que esta era
inatil, pois devia-se tratar do corpo bom e ndo do doente), ja em sua obra, no século XVIII, aparecem normas,
ligadas a essa ciéncia, mostrando como a mée deveria tratar a crian¢a, um modo racionalizado do ser mée: tomar
banhos diarios com determinadas temperaturas, como proceder no aleitamento, como lidar com o choro, etc. .
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Além do Mai de Familia surgem uma série de outras publicaces® com o objetivo de
divulgar esses conhecimentos cientificos. Mas o principal meio de divulgacdo foram as
Exposicdes Internacionais’’ (Kuhlmann, 1998). Tais exposicdes divulgaram as creches e
escolas maternais*®: como novas instituicdes, oriundas da Franca, destinadas ao cuidado com
a infancia desvalida e representavam um modo de garantir a mdo-de-obra das mulheres nas
industrias.

Embora o lugar social das criancas pequenas, na virada dos séculos XIX e XX,
estivesse vinculado ideologicamente ao seio familiar, @ m&e, a creche aparece como uma outra
forma de contato social, ndo para todas as criangas, apenas para aquelas que, por condicgdes
adversas, ndo podiam contar com uma familia nuclear modelo, que o0 pai provesse
financeiramente e a mée fosse responsavel pelo lar. Como mal necessario (VIEIRA, 1986),
esse espaco era uma forma de substituir as mdes, trabalhadoras, operarias, vilvas, solteiras,
sem as condi¢cOes necessarias para assumirem seu papel. Era também um espaco assistencial,
de normatizacdo moral. Contudo, nunca conseguiu atender toda a demanda, nem mesmo 0s
mais pobres da época. No periodo mais recente, quando a educacéo infantil foi definida como
um direito da crianca e da familia (a partir da Constituicdo de 1988), também ndo consegue
atendé-la.

Os estudos sobre a infancia e a sua educacdo no Brasil indicam o cunho
assistencialista dos objetivos iniciais das creches , porém, como defende Kuhlmann (1998),

havia ademais pretensfes educativas baseadas na moralizagdo e normatizacdo dos hébitos

1 Moncorvo Filho, também médico pediatra, funda em 1899 o Instituto de Protecéo e Assisténcia a Infancia no
Rio de Janeiro, sob influencia dos métodos e conhecimentos cientificos divulgados nas exposicdes
internacionais. Essa instituicdo, entre outras agBes, lanca campanhas por cartazes com imagens e frases
moralizantes. Condenava o0s vicios e conclamava a responsabilidade das mées no cuidado com os filhos, bem
como pregava a filantropia das senhoras abastadas para com os infortunados, considerando a creche como um
meio de educagdo moral e de assisténcia a familia.

7 As ExposicBes Internacionais eram organizadas por todo o mundo, durante a segunda metade do século XIX e
inicio do século XX, principalmente na Europa e nos Estados Unidos da América do Norte. Eram divididas em
departamentos de exposicao: agricultura, industria, arquitetura, salde, educacdo, assisténcia, etc. Para cada
departamento eram organizados estandes por paises,com publicagdes e objetos, pequenas amostras dos avangos
tecnoldgicos e progressistas que cada nagdo era capaz de produzir e apresentar.

'8 Outros modelos de educagéo infantil sdo expostos, tais como os Jardins de Infancia, inspirados nas idéias dos
Kindergartens, da Alemanha, fundados por Froebel. Tais institui¢des proclamavam ter objetivos pedagogicos,
baseados na idéia do desenvolvimento natural das criangas, que necessitam de cuidados, exercidos
preferencialmente por uma mulher jardineira, vista com caracteristica naturais de docilidade e maternagem para
tal acdo. Eram diferentes dos asilos e creches, pois atendiam uma faixa etaria de 3 a 5 anos, divididos por
turmas, num periodo variavel de 3 horas a5 horas; ndo fornecia alimentacdo, possuiam materiais didaticos que
auxiliavam o método froebeliano e vislumbrava-se neles uma certa preocupacao formativa das profissionais. Os
asilos e creches eram de periodo integral, visavam cuidados de alimentacdo e higiene, com grupos de criangas
sem divisdo de idade. No Brasil, o primeiro Jardim de Inféncia foi fundado em 1875 no Rio de Janeiro, tendo
como clientela filhos da elite. A primeira creche foi criada em 1899, na Companhia de Fiagdo e Tecidos
Corcovado (RJ) (BASTOS, 2001).
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familiares de criangas consideradas sem condi¢fes adequadas, tanto econémicas quanto
morais, para sua sobrevivéncia.

Durante o século XX, os estudos sobre a infancia se intensificaram em diversas areas,
tomando-a quase sempre como objeto, e contribuiram para algumas descobertas e

interpretacOes sobre a saude e também sobre a vida psiquica e social dos bebés.

2.2.2 O reconhecimento do bebé: o afeto e o papel materno

Durante o século XX, aclamado como o século da crianga, muitos estudos trataram
sobre a infancia e prescreveram as formas como familias e instituicbes deveriam se comportar
e intervir nessa etapa da vida.

No campo da psicanalise, as pesquisas de Freud e seus seguidores (Neyrand, 2000)
colaboraram para reconhecer a crianga como ser dotado de sexualidade e para reafirmar a
responsabilidade da figura materna na relagdo com as criangas pequenas.

Apesar de Freud ndo ter como seu maior objetivo o estudo da infancia, suas pesquisas
recorreram a esse periodo como forma de compreender a formacédo psiquica do ser humano,
dando énfase as questdes da sexualidade. A relagio mée e filho sdo atribuidos significados de
extrema responsabilidade, atrelando tanto o éxito (o desenvolvimento saudéavel) como as
dificuldades (o desenvolvimento perturbado) a essa relagéo.

Para o bem e para o mal, a mée ¢ a figura, o outro mais enaltecido na relacdo com
a crianga, principalmente quando bebé, pela significacdo e ideologizacdo de sua condigéo
bioldgica. O elo rompido no momento do parto foi profundamente tratado pelo campo da
Psicandlise durante o século XX, como forma de explicacdo das neuroses ou perturbacdes,
atribuidas as marcas que esse momento imprime no inconsciente.

Ainda na Europa, durante a década de 1940 e 1950, periodo do pds-guerra, foram
desencadeadas fortes campanhas pela preservagéo da vida das criangas, num contexto de altas
taxas de mortalidade infantil. As condi¢cfes precarias na manutencgéo da vida apds a Segunda
Guerra, segundo Neyrand (2000) contribuiram para que os saberes cientificos divulgados a
maior parte da populagdo™, recaissem sobre a necessidade dos cuidados com o corpo para sua

sobrevivéncia.

9 'E mister observar que alguns conhecimentos do campo cientifico sdo mais divulgados que outros, ndo apenas
pelo prestigio que autores e ou correntes possuem, mas também porque estdo imbricados por situagdes e
condigdes em determinadas época.
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Foi num contexto de recuperacdo pds-guerra da sociedade que surgiram os estudos dos
psicanalistas, 0 americano René Spitz (1988) e o inglés John Bowlby (1989, 2002), a respeito
da ligacdo materna, que influenciaram fortemente as criticas a entrada das criangas pequenas
em espacos de educagéo coletiva, como a creche.

Apesar de haver algumas divergéncias entre os dois autores®, a idéia basica que o0s
une refere-se a capacidade de as criancas estabelecerem vinculos afetivos desde cedo e a
importancia desse fato. I1sso representou um avango nos estudos sobre as criangas pequenas,
pois foram reconhecidas e divulgadas tanto a capacidade afetiva infantil como a preocupacéo
com as formas relacionais entre elas e o outro adulto.

Acrescentou-se a idéia de que, para sobreviver de forma saudavel, é preciso bem mais
do que o alimento e a higiene do corpo. E preciso também prover o desenvolvimento afetivo
das criangas. Houve o reconhecimento de que os bebés sentem emocdes e que é preciso ter
cuidados adequados, tanto quantitativos como qualitativos.

Nesse sentido, ha até hoje uma supervalorizacdo do papel da mée, que é vista como o
outro mais naturalmente adequado a se relacionar com a crianca e estabelecer vinculos, sendo
considerada imprescindivel a sua presenga. Quando, por alguma razdo extrema, ela ndo é
possivel, ha de se ter um substituto de presenca regular e com qualificacdes para essa relacéo.

Segundo Spitz (1988, p. 154),

[...] na primeira infancia, as influencias psicoldgicas prejudiciais sdo conseqiiéncia
de relagBes insatisfatoria entre méae e filho. Tais relagdes insatisfatérias sao
patogénicas e podem ser divididas em duas categorias: a) relag@es inadequadas entre
mae e filho; b) relacdes insuficientes entre mée e filho. Em outras palavras, no

primeiro, (...) é devido ao fator quantitativo, enquanto no segundo é devido um fator
qualitativo.?

Spitz (1988) responsabiliza a mée de duas formas: por sua auséncia e pela qualidade
das relacGes que estabelece com a crianga, vista como alguém que sente, mas com um
contexto social idealizado e reduzido a mée. Grande parte de suas pesquisas foram realizadas

em instituicdes de atendimento coletivo, como orfanatos e hospitais. Durante a Segunda

20 Bowlby (2003) tece criticas a Spitz quanto & sua afirmacdo de que as relagdes verdadeiramente objetais da
crianga ndo ocorrem antes dos 8 meses. Spitz defende que apenas nessa idade surge o retraimento da crianga
perante pessoas estranhas, a qual denominou idade de medo dos estranhos. Essa reacdo de retraimento, segundo
Spitz, é explicada ndo por uma reacdo de medo da crianca frente a algo novo, mas pelo sentimentos de abandono
com relacdo a mée ao ver um outro diferente a sua frente. Varios sdo os argumentos apresentados por Bowlby,
sobre a inconsisténcia dessa idéia dos 8 meses de Spitz. Observa que antes desse momento a crianca ja distingue
os conhecidos dos estranhos e que, portanto, ndo é uma simples distingdo, mas uma reacdo de medo frente ao
novo, que é diferente da ansiedade de separacdo da mae. Defende a idéia de que as relagdes de apego ocorrem
muito antes dos 8 meses. “Medo de estranho e ansiedade de separacéo sdo coisas distintas” (BOWLBY, 2003 p.
408).

21 A primeira edicao dessa obra, O primeiro ano de vida, foi publicada em 1965.
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Guerra Mundial, o autor realizou pesquisas sobre criancas pequenas que viviam nessas
instituicbes, na regido de Nova lorque. Ele constatou que as criangas recebiam cuidados
fisicos adequados (sempre asseadas, alimentadas, medicadas), porém observou a auséncia de
cuidados semelhantes aos maternais, afetivamente qualificados.

Uma das causas apontada era a grande proporcdo de criangas para cada enfermeira
(dez criancas para cada uma), que ndo permitia o envolvimento afetivo. Spitz, nesse estudo,
relata que as criancas ficavam completamente passivas em seus leitos, com olhares vagos,
com expressdo que lembrava “idiotas” ou com falta de coordenagéo ocular. Conclui o autor
que, apesar da eficacia dos cuidados quanto a higiene e alimentacdo, o tempo e a forma como
os adultos se relacionavam com as criancas eram desqualificadas para o desenvolvimento
afetivo saudavel. O distanciamento do adulto com as criangas caracteriza a acdo de
maternagem?® fria, sem afeto, o que coloca em risco o desenvolvimento afetivo dos bebés,
propensos a adquirem patologias®.

Os estudos desse autor ndo recairam apenas nas situacdes em que as criangas estao
fora da esfera familiar, mas também nas condi¢cBes em que ndo ha esse afastamento,
sobrepondo a idéia de uma inadequada a¢do materna, da mae ou de sua substituta. No livro O
primeiro ano de vida, Spitz (1988) afirma veementemente a responsabilidade da relagdo da
diade mée-filho, que recai inevitavelmente sobre a mée, pois considera que, para 0 bem ou
para o mal, ela é a principal propulsora dessa relacdo, em qualquer condi¢éo social.

Em 1952, o psiquiatra e psicanalista John Bowlby (1989) redigiu um relatério,
encomendado pela Organizacdo Mundial da Saude, sobre a satide mental das criangas sem lar,
interligando a caréncia do desenvolvimento infantil com a idéia de caréncia maternal. Com
algumas poucas divergéncias dos estudos de Spitz, o autor, junto aos seus colaboradores,

principalmente Mary D. Ainsworth, identificou alguns tipos de caréncia:

a) A caréncia que se produz quando um bebé ou uma crianca pequena vive numa
instituicdo ou num hospital, sem um substituto materno apropriado, recebendo uma
maternagem insuficiente, o que, conseqiientemente, o priva de possibilidades

adequadas de interagéo.

22 A idéia de maternagem esta relacionada aos cuidados fisicos e afetivos exercidos pela mae ou por alguém que
a substitui de forma frequente.

2 Dentre as patologias diagnosticadas pelo autor, a mais famosa é o hospitalismo, que se caracteriza pela
perturbac&o psicoldgica da crianga que adquire posturas inadequadas nos relacionamentos posteriores.
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b) A caréncia que se produz quando um bebé ou uma crianca pequena vive com sua
mé&e ou um substituto maternal permanente, mas néo recebe cuidados suficientes e
ndo tem possibilidades de interacdo adequada.

c) A caréncia que resulta quando a crianga ndo é apta a interagdo com uma figura
materna. Ou seja, mesmo que haja uma figura materna presente ao seu lado, com
cuidados suficientes, essa inaptiddo (consequéncia de rupturas repetidas de lacos
com as figuras maternas pelas quais a crianca ficou marcada— ou claro de caréncias
anteriores.

Em todos esses casos, a caréncia maternal origina-se de uma insuficiéncia de interacdo

entre a crianca e a figura maternal (AINSWORTH, 1961 apud NEYRAND 2000)

Os estudos de Spitz e Bowlby trazem contribui¢fes importantes sobre a percepc¢éo da
crianga como um ser que sente e sobre a necessidade de se pensar sobre o tipo de relagéo
afetiva que deve ser estabelecida com ela. Segundo Neyrand (2000), essa percepc¢ao desbhanca
a idéia organicista da crianca como um ser apenas cuidado através de seu corpo®*. Contudo, a
prioridade universal dada a mée nessa relacdo, como a mais adequada, o outro ideal para o
bebé, limita a abrangéncia e a capacidade relacional das criancas. Mesmo que Bowlby (2002)
admita a presenca de outras pessoas que estabelecem vinculos com as criangas, como o pai e
0s avos, ainda sim ha uma preferéncia pela figura da made em detrimento das demais, sob
alegacdes biologicas.

Conseqlientemente, as teorias do apego e da caréncia materna revigoraram nesse
periodo as criticas tecidas a educacdo nos espagos coletivos, julgando-os inadequados ao
desenvolvimento infantil e aceitando-os apenas em ultimo caso, quando as maes ndo tivessem
condicdes de assumir o cuidado de seus filhos. As implicacGes dessas teorias sobre 0s
cuidados com os bebés, atribuem desqualificacdo as alternativas de educagéo e cuidado fora
da esfera familiar. Ao mesmo tempo, as praticas familiares em familia também podem ser
julgadas adequadas ou ndo para o desenvolvimento infantil. A insercdo dos bebés em
instituicBes de educacdo coletiva € vista com maus olhos, pois ha inconstancia da presenca

dos adultos, ja que ele divide os cuidados entre diversas criancas e fica menos tempo com

2% Anterior as teorias do apego, da afirmacao da capacidade afetiva da crianca, a ligagdo que ela desenvolvia com
outra pessoa, a mae, era associada a necessidade fisica do alimento. Segundo Bowlby (2002) dois tipos de
impulsos eram relacionados ao comportamento do bebé: um primario e o outro secundario. O alimento era
compreendido como primario, e a relacdo pessoal, referida como dependéncia, como secundario. O autor analisa
como inadequada tal proposicéo, e com contribuicdes da etologia, defende que assim como em outras espécies
animais, os beb&s humanos seriam programados biologicamente para emitir certos comportamentos que
aliciariam atencdo e cuidados que manteriam a proximidade com seu cuidador. Como exemplo cita as pesquisas
de um et6logo chamado Harlow, em que os filhotes de macaco mostraram preferéncia marcante por uma mae-
boneca macia, apesar dela ndo os alimentar, ao invés de uma mée-boneca dura (de arame) que os alimenta.
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cada uma individualmente. Além disso, consideram precoce a separacdo da mae por longas
horas.

Tais estudos, amplamente divulgados, contribuiram para o ndo-investimento em
instituicOes de atendimento coletivo de criancas pequenas e na sua ndo-evolucédo , inclusive
no Brasil, conforme afirma Rossetti-Ferreira (1988). Sua contestagdo ocorreu em um extenso
debate tedrico com grandes conseqiiéncias no ambito politico, que teve como principal ponto
a critica a desconsideracdo das condi¢bes sociais e culturais na constituicdo dos papéis

relacionais entre mée, pai, crianga, outras pessoas e instituicbes sociais para a infancia.

2.2.3 As relacBes com os bebés: fatores sociais versus fatores bioldgicos

As criticas tecidas aos estudiosos da teoria da maternagem em varios campos, como a
Antropologia e a Psicologia, questionam a idéia de universalizacdo do pressuposto de que a
mae seja a pessoa mais adequada e central na relacdo com o bebé. A prépria mengdo nos
estudos de Spitz(1988) e principalmente Bowlby (1989) sobre a qualificagdo dos cuidados,
reconhece que a avaliacdo das relacdes afetivas com o bebé ndo deve ser limitada a figura
individual da mée ou de seu substituto, mas na forma como ocorre essa relagdo. 1sso torna
imperativo considerar as condig¢des culturais na organizacdo e definicdo das formas de cuidar
das criancas em diferentes sociedades.

Os estudos de Margaret Mead (2000) sobre a cultura de diferentes povos, como 0s
Arapech?, da Nova Guiné ou um grupo de Samoa, descrevem e revelam diferentes formas
relacionais dos adultos com as criancas e 0s bebés. Embora muitas de suas analises ndo
tivessem como principal objetivo o estudo da infancia, suas observacdes contribuem para a
interpretacdo dos papéis distintos de género e geracdo como producdo cultural e ndo como
determinac@es bioldgicas.

Observa-se em seus estudos que em muitas culturas as criangas pequenas
compartilhavam desde muito cedo a companhia de outras pessoas que ndo a da mée, e que 0s
modos relacionais estavam atrelados as significagfes produzidas socialmente. Num dos
trechos descritivos sobre o povo Arapech, ela menciona:

[...] 0 bebé nunca é deixado sozinho, a reconfortante pele humana e as reconfortantes

vozes humanas sempre estdo ao seu lado. Tanto meninos como meninas se
interessam muito por bebés — ha sempre alguém que deseja segurar a crianca.

% No livro Sexo e Temperamento em , a autora retne o estudo de trés tribos, incluindo os Arapech, a respeito da
constituicdo dos papeis sexuais e da constituicdo do temperamento entre homens e mulheres.



37

Quando a maée vai a horta, leva consigo um menino ou uma menina para segurar 0
bebé, invés de deita-lo sobre um pedaco de cértex, ou pendura-lo [...] Quando a
crianga comeca a andar [...] a mée deixa a crianca na aldeia, com o pai ou outro
parente (MEAD, 2000 p. 65)%°

Citando uma outra tribo, os Mundugumor, a autora relata que as crian¢as nao eram
bem-vindas ao mundo, principalmente 0os meninos, pois representavam a degeneragdo dos
pais, no sentido de que o novo ocuparia o lugar do velho. As relacGes afetivas nessa tribo sao
descritas como baseadas na agressividade, na repulsa ao outro. A preocupacdo com as
criancas ndo foi percebida, sendo atribuidas a essa tribo condutas minimas de apego, afeto e
maternagem com as criangas”’.

Na anélise da constituicdo social e cultural das relacbes humanas, Mead (apud
NEYRAND, 2000) contribui para as criticas a teoria do apego. Aponta a necessidade de
referir a diversidade dos fendbmenos educativos e de socializacdo segundo 0s aspectos
historicos e culturais das sociedades. Assim, concordando com a autora, o estabelecimento de
ligacOes afetivas e a definicdo dos papeis relacionais entre os individuos estdo atrelados a
fatores culturais e sociais, 0 que possibilita 0 questionamento sobre os beneficios ou ndo da
educacdo compartilhada, ndo mais sob o viés bioldgico, mas sob as condi¢cdes e valores
produzidos pela sociedade,

[...] quanto a dizer se os genitores sdo ou ndo os melhores para se ocupar da crianga,
depende das civilizagdes conhecidas, da concepcao que temos do papel biol6gico e
ndo do estabelecimento de condig¢des do ponto natural, quer dizer pré-sociais, do
parto e do desenvolvimento da crianga. [...] precisamos questionar quais sdo 0s
efeitos da separacdo de uma ou mais pessoas que o bebé ou a crianca recebeu bons

cuidados, sem olhar para a linha bioldgica que, por vezes, pode ser mesmo um fator
letal. (MEAD,1961, p. 52 apud NEYRAND, 2000 p. 73)*®

Além do questionamento a respeito das interpretacbes de base bioldgica sobre as

relacdes infantis com a mae, outros estudos na década de 1960 e 1970, como os de Bruno

%8 Essa pesquisa foi realizada na década de 1930 e publicada, em 1950, nos Estados Unidos.

2" Na pesquisa com os Mungadergus, ha um trecho em que a autora descreve que a crianca desse povoado, ao
comecar a andar, tem liberdade de transitar pela aldeia, porém ha uma preocupacéo para que ela ndo se aproxime
do rio, devido ao risco de afogamento. Tal preocupagdo esta ligada ndo a preservagdo da vida da crianga, mas ao
fato de que, se ela morre no rio, 0 povoado, por certas crengas, ndo podera beber a 4gua dele por meses (Mead,
2000).

28 Quant & dire se ce sont les géniteurs qui sont ou non le mieux placés pour s’occuper d’um enfant, cela dépend,
dans toutes les civilisations connues, de la conception qu’on se fait de la parente biologique et non pas de
I’établissement de conditions en tout “naturelles”, c’est-a-dire présociales, d’ accouchement et d’élevage des
enfants. Lorsque nous considérons les effets de la separation, ce qu’il faut nous demander c’est quelles sont les
consequénces d’une separation d’avec la ou les personnes dont le nourisson ou I’enfant a recu de bons soins,
sans égard pour le lien biologique qui, parfois, peut étre méme um facteur letal.” (MEAD, 1961, apud
NEYRAND, 2000, p. 73)
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Bettelheim®® (apud NEYRAND, 2000), contestam 0s prejuizos atribuidos & insercdo das
criancas em espacos de educacéo coletiva. Ironicamente, o0 autor observa que Spitz se baseou
em uma instituicdo com caracteristicas precarias e evitou de se perguntar sobre como
poderiam ser os cuidados com as criangas num outro modelo de instituicdo. Bettelheim (apud
NEYRAND, 2000) apresenta a defesa ndo apenas do compartilhamento da educagdo dos
filhos em outros espacos sociais, como creches e jardins de infancia, mas também da
possibilidade de as criancas se encontrarem e conviverem cotidianamente entre si. Mas
acrescenta a necessidade da formacdo adequada dos profissionais e da qualificacdo dessas
instituicOes. Para o autor, freqlentar essas instituicbes proporcionaria uma ampliacdo do
desenvolvimento infantil sem, contudo, ameacar o papel da familia, que é social e nédo
bioldgico.

No campo da Psicologia, podem ser encontrados outros estudos que realizaram uma
aproximacéo critica da problematica da caréncia materna. Dentre esses, Neyrand (2000) e
Plaisance e Rayna (1997) citam os trabalhos desenvolvidos pelo Centro de Pesquisas e
Educacao Especializada e de Adaptacdo Social (CRESAS), iniciados nos anos 80 na Franca,
sobre o desenvolvimento dos bebé&s nas estruturas coletivas e sobre a importancia da
socializagéo entre pares. Tendo como principal referencial as obras do francés Henri Wallon,
varios dos estudos desenvolvidos criticam a fetichizacdo da ligacdo mae-filho, observando o
carater social da constituicdo humana, que ocorre nas relagdes sociais, inclusive com outras
criangas.

Na Italia também houve um movimento de investigacdo sobre a crianca pequena e sua
educacdo nos espacos coletivos, principalmente na regido norte do pais, na decada de 1970 e
1980, que influenciou na mudanca de concepcdes sobre a infancia e seus espacos sociais. Nos
estudos sobre o0s bebés ha a defesa de que, desde o inicio de sua vida, a crianca é um ser ativo
e sociavel, capaz de estabelecer relacGes interpessoais, de muitas maneiras, com adultos e
criancas. Sob essa perspectiva, houve uma mudanca na legislacdo e na organizacdo das
instituicOes para pequena infancia nesse pais, de forma a considerar as potencialidades
relacionais das criangas, abrangendo as familias como parceiros sociais juntos com o0s

profissionais.

% Bruno Bettelheim, em 1969 e 1970, desenvolve um estudo em uma instituicdo de educacdo para criancas
pequenas em Israel, observando a constituicdo social das relages, numa ruptura com a idéia da diade mae e filho
como a mais adequada. Nesse sentido, defende que o compartilhamento da educacéo das criangas ndo ameaca o
papel da méde ou da familia, mas amplia as possibilidades relacionais das criangas no encontro com outros
adultos e seus pares.
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As contribui¢bes do campo cientifico sobre a significacdo social das relagdes com os
bebés estdo atreladas a fatores do contexto historico social que contribuiram para as
reformulagdes a respeito das necessidades familiares e da educac¢do. O movimento feminista é
citado por varios autores, entre eles Badinter (1985), Neyrand (2000) e Gaitan (2006), como
um dos propulsores das mudancas na educacdo da crianga pequena. Apesar de 0s interesses
historicos desse movimento estarem mais relacionados as questdes e as lutas das mulheres por
uma posicdo na sociedade e ndo terem a infancia como preocupacdo especifica , também
provocam questionamento quanto ao lugar social das criangas, principalmente dos bebés,
quando requerem para as mulheres um outro lugar que ndo seja apenas o de mae.

Fatores sociais, como a entrada da mulher no mercado de trabalho, 0 aumento dos
divorcios, as formacgdes familiares monoparentais, a diminuicdo do indice de natalidade e a
escolarizacdo precoce, contribuem para 0 aumento das pesquisas sobre os modos de guarda e
educacdo das criangas pequena fora da esfera familiar. Mesmo que haja singularidades em
cada pais ou continente quanto as condi¢des politicas e econémicas, a educacao das criangas
pequenas torna-se uma questao a ser resolvida pela sociedade global. O crescente nimero de
instituicOes de educacgédo para a infancia pequena incrementa a legitimidade da presenca de
outros adultos na educacgéo das criancas e, conseqlientemente, a preocupacao de definir qual o
papel deles e sua qualificagdo (PLAISANCE e RAYNA, 1997).

Neyrand (2000) observa que, juntamente com movimento feminista, na década de
1960 e 1970, surgiram outras discussdes ideoldgicas e filoséficas quanto ao papel da familia
na educacdo dos filhos. Questionavam-se as relacGes autoritarias a partir de ideais mais
libertarios na constituicdo do ser humano (época do movimento hippie, do amor livre, dos
movimentos estudantis fortalecidos). Nessa efervescéncia, identificada no mundo ocidental, a
educacdo das criancas passou também a ser questionada quanto as repressdes que
acarretariam maleficios a constitui¢do do adulto reprimido.

Esses questionamentos sobre a educacdo e as mudancas econdmicas, politicas,
sociais e sobre a familia, proporcionam um expansdo do namero de instituicdes de educacgédo
para a pequena infancia — ndo mais consideradas como paliativo e prejudicial, mas um lugar
que pode trazer beneficios para desenvolvimento da crianga.

No Brasil, o movimento feminista, aliado aos movimentos sociais de esquerda,
conseguiu grandes avancos quanto a ampliacdo das creches, como ocorreu em S&o Paulo no
final da década de 1970 e inicio de 1980. Com as mudancas legais a partir de 1988, que
definiram o direito a educacdo para as criancas de 0 a 6 anos, foram se reformulando as

concepcdes a respeito dos espacos de educagdo infantil, ndo mais considerados como
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substitutos da mae, mas como um direito das criancas. Mesmo que tal pressuposto legal ndo
tenha sido universal e politicamente assim compreendido, mudancas consideraveis podem ser
observadas no campo investigativo quanto ao papel da educacéo infantil, que difere da familia
e da escola (ROCHA, 1999).

2.3 UMA BREVE ANALISE DA PRODUCAO CIENTIFICA SOBRE A EDUCACAO
DAS CRIANCAS DE 0 A 3 ANOS NO BRASIL

Embora ndo seja objetivo deste trabalho realizar um levantamento minucioso das
pesquisas sobre as criancas pequenas e sua educacdo em espacos coletivos®®, no ambito
nacional ou internacional, a incursdo nessa producdo possibilita observar aspectos gerais
sobre o lugar que os bebés e suas relagbes tém ocupado na producdo de conhecimento
cientifico.

Dessa forma, realizou-se um levantamento das producfes nacionais a respeito da
educacdo de 0 a 3 anos, a fim de identificar de que forma as pesquisas com bebés vém se
desenvolvendo e quais tematicas sdo estudadas. Algumas das questBes levantadas nesse
processo foram: os bebés sdo pesquisados? De que forma? Quais as tematicas predominantes?
Quais as metodologias utilizadas? Quem s&o os outros atribuidos na relacdo com eles?**

O interesse inicial deste levantamento era encontrar pesquisas envolvendo criangas
menores de 2 anos, em espacos coletivos de instituicdes de educagédo infantil, e que as
tomassem como fonte de informagdo por meio da observacdo de suas relacdes. Entretanto,
ciente de que a pesquisa com criancas € uma pratica recente, mesmo com criangas maiores,
optou-se por alargar esse critério, envolvendo os trabalhos sobre a educacédo de 0 a 3 anos.

De certa forma, é possivel observar um crescimento, ainda que pequeno, na pesquisa
nacional sobre a educacdo dessa faixa etaria a partir de 1990, intensificado apds 1996, como

ja havia verificado Strenzel (2000). Foram encontradas 58 pesquisas, entre teses e

%0 Strenzel (2000) ja havia realizado um levantamento da producéo nacional sobre a educagdo de 0 a 3 anos. Em
sua dissertacdo de mestrado, pontua, com base na investigacdo dos resumos das teses e dissertacfes sobre
educacdo infantil apresentadas nos programas de Pos-Graduagdo em Educacdo no Brasil entre os anos de 1983 e
1998, que entre 387 estudos encontrados, somente 14 deles diziam respeito especificamente a faixa etaria de 0 a
3 anos. Afere a autora que toda a producdo referente a essa faixa-etaria data da década de 1990, concluindo haver
um interesse embrionario e crescente, ainda que pouco perceptivel, pela forma como as criancas pequenas se
inserem no contexto da educacéo.

'para esse levantamento, serviram como fontes os resumos de teses e dissertacdes disponibilizados na CAPES,
0 banco de teses e dissertagdes de algumas universidades como USP, UNICAMP, PUC (Rio e S&o Paulo), UFSC
e UFRJ e os trabalhos apresentados da ANPED nacional. Utilizaram-se como palavras-chave: bebés, creche e
educacdo de 0 a 3 anos. Apos selecionar o material, organizou-se um quadro-sintese, envolvendo titulo,
instituicdo, ano, tema, resumo da metodologia, analises disponiveis, classificando-as quanto a area e as
tematicas desenvolvidas.
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dissertacdes, 31 da area da Educacdo, 16 da Psicologia, 5 das Ciéncias da Saude, 3 das

Ciéncias do Movimento, 2 do Servico Social e 1 da Econdmica Doméstica.

Pesquisas sobre a Educacgéo de 0 a 3 anos
no Brasil por area

9% 3% 2% 28% Psicologia

5%

Educacéo
Ciéncias do Movimento
Ciéncias da Salde

Servico social

O OO @ O

53% Economia doméstica

Gréfico 1 - Pesquisas sobre a Educagéo de 0 a 3 anos no Brasil por area
Fonte - CAPES

O primeiro campo a apresentar interesse pela educacdo das criancas pequeninas fora
da esfera familiar foi o da Psicologia, enquanto a Educacdo iniciou-se nessa tematica apos
1986, apresentando predomindncia no ndmero de pesquisas apds 1990. Até 1995 foram
encontradas 5 pesquisas na area da Educacdo, mas aumentaram para 12 no periodo de 1996 a
2000, e 14, de 2001 a 2006>. O mesmo ocorreu com a Psicologia, que passou de 2 pesquisas
até 1995 para 7 em cada periodo seguinte. As outras areas possuem uma producdo menor,

mas também seguem essa ldgica de crescimento.

2 Alerta-se para as limitagdes desse levantamento, que envolveu apenas os trabalhos disponibilizados via
internet pelas instituicGes ja mencionadas até o ano de 2006.

% Estima-se que haja mais producdes, nos anos de 2005 e 2006, que n4o foram divulgadas nos sites pesquisados.
Duas pesquisas encontradas de 2006 foram localizadas mediante a divulgacdo em Eventos como o Educasul,
ocorrido em 2006 em Floriandpolis .
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Producéo de trabalhos a cada 5 anos por area
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Gréfico 2 - Producdo de trabalhos a cada 5 anos por area
Fonte - CAPES

Esses dados tém como principal fonte o portal da CAPES, e necessitam ser
considerados de forma relativa, ja que o levantamento ndo abarca a totalidade das pesquisas
no Brasil e ndo traz os trabalhos de datas mais antigas. Prova disso sdo os artigos de Rossetti-
Ferreira(1988), Carvalho e Beraldo (1989), que fazem mencéo a algumas pesquisas brasileiras
na trajetéria de investigacdo com criangas pequenas na area da Psicologia. Adiante,
retornaremos a essa questdo, explicitando um pouco mais esse percurso.

Todavia, mesmo ndo conhecendo a totalidade dessa producdo, o grafico evidencia
um crescente interesse pela investigacdo da tematica. O interesse pela educacdo de criangas de
0 a 3 anos em institui¢cbes de educacdo infantil é endossado pelas mudancas legais, como a
Constituicdo Federal de 1988, o Estatuto da Crianca e do Adolescente de 1990 e a Lei de
Diretrizes e Bases da Educagdo Nacional n® 9394/1996, que reconhecem o direito das criancas
de 0 a 6 anos a educagdo em creches e pré-escolas, vinculando esses servigos as Secretarias de
Educacdo e exigindo a formacéo especifica para a contratacdo de professores e profissionais.
Essas conquistas na legislacdo, frutos de reivindicacdes dos movimentos sociais na luta pelos
direitos das criangas e das mulheres, forma um cenério de avangos mas também de problemas
a serem resolvidos, como a falta de recursos e a formacdo de profissionais para éarea,
principalmente os ligados as creches, até entdo vinculadas as Secretarias do Bem-Estar e
Assisténcia Social.

A exigéncia de formacdo para profissionais que atuam com a infancia,

especificamente na faixa etaria de 0 a 3 anos, evidenciou também a falta de producdo de
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conhecimento sobre ser professor de criangas pequenas, como também a respeito de quem
sdo essas criangas e de que forma vivem suas infancias no espaco coletivo das instituicdes.
Abaixo apresentam-se as tematicas centrais das pesquisas, iniciando pelo interesse
sobre as relagdes entre criancas e seguindo para outras tematicas que envolvem a constituicdo
do profissional da educacdo de criangas pequenas e aspectos conceituais e pedagdgicos que

permeiam a constituicdo da educacdo das criancas de 0 a 3 anos em contextos coletivos.

2.3.1 Relacéo entre criangas: um interesse crescente no campo de investigacdo

Antes de apresentar as pesquisas encontradas sobre essa tematica, € mister fazer
algumas consideracdes sobre a pesquisa com criangas que consideram sua capacidade de
interacdo com o outro*.

Carvalho e Beraldo (1989), num artigo publicado nos Cadernos de Pesquisa sobre o
mapeamento de estudos sobre a interacdo crianga-crianga, afirmam ser esse um interesse
ressurgido na década de 1970. O levantamento apresentado abrange as pesquisas estrangeiras
e brasileiras que mostram uma reformulacéo tedrica a respeito da capacidade de interacdo das
criangas, que, por muito tempo esteve ligada ao adulto, que era visto como Unico capaz de
favorecer o seu desenvolvimento. As autoras utilizam o termo ressurgimento do interesse
pelas relacBes entre as criancas, afirmando que anterior a um modelo de familia nuclear
construido pelas mudancas socioeconémicas do capitalismo, as familias eram constituidas de
forma a possibilitar o contato das criangas com toda a comunidade. Como néo havia uma
separa¢do do universo adulto, também ndo havia um isolamento ou seriagdo das idades, o que
possibilitava a relacdo delas com outras de idades diferentes ou semelhantes. Camaione
(1980, apud CARVALHO; BERALDO, 1989) sugere que, se houvesse um interesse
investigativo para as relagdes na época, ele ndo estaria limitado a observar apenas o adulto,
considerado como dirigente e significador das relagfes infantis, teria chance de considerar a
crianca desde entdo como agente ativo de suas interagdes.

Segundo Camaion, (1980, apud CARVALHO; BERALDO, 1989, p. 56), o
processo de limitagdo do mundo social da crianca ao meio familiar no inicio de sua vida,
construiu um estere6tipo de que a crianga € um ser pouco disponivel para intervir na
constituicdo de outra crianga, e que vai sendo guiado e modelado como ser social pelos

adultos.

% Optou-se por detalhar essa teméatica na pesquisa nacional, por ser de maior interesse para esse estudo.
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De acordo com o estudo desse autor, até a decada de 1970 duas idéias
predominavam nas pesquisas: a da incompeténcia da crianca, principalmente dos bebés, em se
relacionar com o outro, e a do futurismo, que via a infancia como um periodo de passagem, de
promessa para a constitui¢do do adulto.

Nao é dificil vislumbrar as relagfes entre essa concepgdo de infancia e a auséncia de
percepcdo do papel potencial da interagcdo entre criancas no desenvolvimento [...]
que levam a priorizar o adulto como guia e modelador desse processo. O que pode a
outra crianga, igualmente incompetente, oferecer ao parceiro? (CARVALHO;
BERALDO, 1989, p. 57)

Essa idéia da incompeténcia das criangas e entre si ocasionou a predominancia de
pesquisas sobre interacdo que tinham o adulto como o principal motivador e agente do
desenvolvimento infantil. Foi a partir da década de 70, segundo as autoras, que as pesquisas
passaram a demonstrar que as criancas desde cedo gostam da companhia de outras criancas,
estabelecendo contatos via olhar, sorrisos ou procura. O aumento dessas pesquisas sobre as
criangas foi provocado também por aspectos socioeconémicos, que tendem a proporcionar 0
contato entre criangas bem pequenas cada vez mais cedo pela via do compartilhamento da
educacéo entre as familias e instituicdes educativas como a creche.

No Brasil, Rossetti-Ferreira (1988), na década de 1980, iniciou investigacdes sobre as
interacBes entre as criangas. Seu interesse inicial era pesquisar o trabalho das creches, apds
retornar da Inglaterra, onde desenvolveu trabalhos com o etlogo Blurton Jones® sobre o
desenvolvimento do apego e as reacdes de separagdo entre criancas de 1 a 3 anos e suas maes.
O interesse de pesquisar o ambiente da creche resultava de suas referéncias teoricas sobre a
teoria do apego (BOWLBY, 1969; AINSWORTH, 1978 APUD ROSSETTI-FERREIRA,
1988), que apresentavam a idéia de que a crianga necessitava estabelecer uma relagédo afetiva
estavel com um adulto, preferencialmente a mée, evitando prejuizos em seu desenvolvimento
emocional, cognitivo e social, como ja visto anteriormente neste capitulo. Isso significava
para a autora a necessidade de pensar numa organizagéo de creche que garantisse uma relagdo
estdvel e tranquila entre o adulto profissional, que substituia a mde no papel de
maternagem/cuidado, e a crianca.

As pesquisas iniciais do grupo de Rossetti-Ferreira resultaram numa mudanca de
perspectiva, ao observarem que o espago da creche difere do doméstico, e que ai as criangas

ndo se encontram apenas com o adulto profissional. Ao contrario, a autora observou nas

% Nicholas Blurton Jones é professor em UCLA Sua pesquisa incluiu estudos longitudinais e aspectos culturais
da interacdo de pais-crianca, com atengdo especial a contribui¢do da crianca ao relacionamento. (Web page:
http://www.gseis.ucla.edu/facpage)
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gravacdes em video que o adulto profissional, por ter muitas criancas sob sua
responsabilidade, vive interagcdes muito rapidas com elas, e que uma crianca individualmente
fica pouco tempo em relacdo com esse adulto. Notou também que, ao se focar a atencdo nas
relacdes entre o adulto e uma crianga em especial, esquece-se de considerar o encontro e as
possiveis interacdes entre as proprias criancas. Assim, mesmo considerando as mudancas
necessarias dos adultos e no atendimento das criancgas, para superagdo das precariedades que
compdem a realidade dessas creches (baixa formacéo dos profissionais, nUmero excessivo de
criangas para poucos adultos, materiais e espacos inadequados), ficou demonstrado que as
criangas individualmente se relacionam muito mais entre si do que com os adultos:
[...] percebemos que a creche constitui um contexto de socializacdo diverso do
familiar, pois nele um adulto, que ndo tem necessariamente um vinculo afetivo com
a crianga, cuida simultaneamente de varias criangas pequenas. Nesse contexto, as
outras criancas sdo de fato os parceiros mais disponiveis para interacdo
(ROSSETTI-FERREIRA, 1988, p. 61).

O resultado dessa pesquisa alterou os sujeitos de seus estudos: deixou de ser a agao
do adulto e o vinculo que ele constréi com a crianca, para dar destaque as criangas como
sujeitos que interagem e se relacionam entre si e com os demais envolvidos da creche. Isso
significou um movimento investigativo sobre as interagdes entre as criancas de 0 a 3 anos,
que podemos afirmar ser o pioneiro no pais.

Todavia, mesmo considerando esse movimento ocorrido na década de 80 no grupo
coordenado por Rossetti-Ferreira, as pesquisas que datam desse periodo ndo aparecem nas
fontes pesquisadas neste levantamento; sé € possivel, neste momento, mencionar as que a
propria autora e seus companheiros citam em seus artigos publicados. Essas pesquisas tém
forma de artigo, a saber: Ocupacao social do espaco proximo e longe da pajem por criancas
em creche (RUBIANO et al.,1987), apresentado na Reunido Anual da Sociedade de
Psicologia de Ribeirdo Preto; Oportunidades de contato entre o adulto e a crianca em creche
(SILVEIRA et al., 1987); Fluxo de interacGes entre criangas numa situacao de brinquedo em
grupo (BRANCO et al., 1988) e Estratégias de aproximacao social em criancas de 2 a 6 anos
(CARVALHO, 1989).%.

Outros artigos mais recentes de Rossetti-Ferreira e seus colaboradores (2003) ja sao
identificados como pertencentes ao Centro Brasileiro de Investigacbes sobre
Desenvolvimento Humano e Educacdo Infantil (CINDEDI), e estdo inseridos na perspectiva

tedrico-metodoldgica da Rede de SignificacOes. Essa perspectiva, baseada em autores como

% Nao foi possivel realizar a leitura desses artigos, que, por ora,s&o apenas citados para tragar a trajetéria da
pesquisa com criangas pequenas no Brasil.
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Vigotski, Bakhtin, Valsiner, Wallon (AMORIM; CARVALHO; ROSSETTI-FERREIRA;
SILVA, 2004) compreende que o desenvolvimento humano se da e é interpretado por uma
malha semidtica, tecida de forma inter-relacionada e dialética. Ou seja, ha um conjunto de
fatores fisicos, sociais, ideolégicos e simbdlicos que influenciam todo fazer humano e sua
constituicdo, devendo ser interpretado como uma rede de significacbes que se movimenta.
Assim, essa perspectiva ndo € utilizada apenas para compreender o desenvolvimento humano,
mas também como perspectiva metodologica que situa o investigador no seu ato de interpretar
e escutar os sujeitos investigados.

Anjos (2006), sob essa perspectiva, investiga a relacdo dos bebés entre pares,
observando as interpretacdes possiveis sobre eles construidas nas malhas de significacdo dos
adultos e de sua propria descri¢do. O objetivo da pesquisa centra-se em observar, pelo estudo
de um grupo de 21 criangas de 8 a 14 meses, numa creche universitaria, se hd processos
interativos entre os bebés.

Na perspectiva da rede de significacOes, desde que nasce 0 ser humano é dotado de
capacidade interativa, um repertorio bioldgico complexo, com alto grau de organizagédo
perceptiva e expressiva, que Ihe possibilita reconhecer o outro e responder a ele. Na pesquisa
mencionada, o termo interagdo denotava acdes em que os bebés fizessem algo em comum, em
dupla ou em grupo de mais criangas. A observacdo foi realizada via filmagem, com anélise
microgenética, realizando uma quantificacdo dos episodios interativos e estabelecendo
critérios para sua classificacdo em relagdo a idade das criangas, a organizagdo do espaco, a
interpretacdo do adulto e a descrigdo das ac¢Oes das criancas.

A partir disso, a pesquisa selecionou 336 episédios filmados em que os bebés
observados faziam algo em conjunto. A autora também apresenta graficos, indicando que, a
medida que as criangas crescem, as interacdes aumentam. Em sua descrigdo ocorrem também
analises sobre a organizacdo do espaco, que, permeado pela concepc¢do de positividade das
interacdes entre as criangas, propiciava multiplos encontros entre os bebés. Os adultos
presentes nesse espaco (pais e profissionais), intervinham também nessas relacBes, ora
incentivando, ora interrompendo — isso revela que as interagfes entre as criangas ndo Ssao
totalmente percebidas nem totalmente ignoradas pelos adultos. A autora, como ja foi dito, faz
referéncia a concepcao que a creche tem a respeito da capacidade interativa das criancgas, o
que contribui para que esses momentos ndo sejam desprezados por completo. Todavia, a
interrupgdo das interagdes dos bebés por parte dos adultos também sdo causadas pelas
significagdes que o adulto d& a esses momentos, visto que a intervencdo ¢ feita por este, e ndo

pelas criancas.
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Nas pesquisas sobre as interacfes entre as criancas encontramos na area da Educacéo
quatro estudos: Nos momentos de alimentacdo (PAULA,1994); Sobre as interacoes
(BASTOS,1995); As manifestacdes infantis nas brincadeiras (PRADO,1998); As acdes e
criacOes infantis nos momentos de alimentagéo, higiene e sono (COUTINHO, 2002). Todas
essas pesquisas envolvem criangas de 1 a 3 anos.

Angela Scalabrim Coutinho, (2002) na pesquisa de mestrado As criancas no interior
da creche: a educacdo e o cuidado nos momentos de sono, higiene e alimentacdo, busca
promover um dialogo entre os saberes construidos no campo das Ciéncias Sociais e
Pedagogia, focalizando as agdes sociais das criangas na creche nos momentos citados em seu
titulo. Para tanto, a investigadora inseriu-se durante dez meses num grupo de criancas de 1 a 2
anos registrando as relac@es entre 0s pares nos momentos de sono, higiene e alimentacéo.

Ela observou que esses momentos de cuidado sdo desvinculados do contexto
pedagogico, ndo sdo planejados nem analisados pelos professores. Nessas ocasides, eles agem
automaticamente, guiados por uma rotina institucionalizada que os aliena de sua prépria acédo
e das interacdes ricas que ocorrem entre as crian¢as. A autora observou gue as criangas criam
significados diversos dos adultos nesses momentos, encontrando sempre jeitos de se
relacionarem entre si de forma intensa e prazerosa.

Segundo Coutinho (2002, p. 72), a repeticdo das agcdes dos adultos nos momentos de
sono, higiene e alimentacao flagra um desencontro de dois jeitos de ser: “[...] o das criancas,
dindmico, diverso, pulsante e o da instituicéo, e por vezes do adulto, rotineiro, homogéneo e
ritualizado”. Esse desencontro é observado pela diversidade de outros significados que as
criancas atribuem as suas acdes e aos momentos vividos. Em seus registros vdo surgindo
cenas que revelam as relacdes e criacdes infantis que modificam a disposicdo da rotina,
provocando encontros e novas significagoes.

Essas acOes das criancas sdo tomadas como criagfes proprias da cultura infantil, que
se expressa de um modo diferenciado do modo de ser de outras geracfes. Todavia, Coutinho
(2002, p. 105), que se utiliza do conceito de cultura de Gertz, alerta que as manifestacdes
infantis ndo sdo dissociadas do mundo cultural e social que as criangas compartilham com
outras geracdes, pois “suas expressdes , nas variadas linguagens, decorrem da relagdo com a
cultura que as cerca, ou seja, com 0s bens culturais que a sociedade disponibiliza para elas”.

Essas manifestacGes infantis sdo despercebidas na maioria das vezes pelos adultos, e,
quando vistas, recebem o significado de transgressao, desobediéncia, bagunca. Isso alarga o
desencontro entre criangas e adultos. O ndo-conhecimento das criagdes infantis apontado por

Coutinho esbarra na falta de planejamento dos momentos de cuidados na creche, em que se
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desassocia daquilo € declarado legalmente como funcao indissociavel da educacgéo infantil — o
educar e o cuidar. Os momentos de cuidados deveriam ser pensados, planejados e observados
como oportunidade de encontros e trocas entre as criancas e entre adultos e criangas.

Patricia Prado (1998), na pesquisa de mestrado intitulada Educacgéo e Cultura Infantil
em creche: um estudo sobre as brincadeiras de criangas pequeninas em um CEMEI de
Campinas, faz inicialmente uma critica aos pressupostos da Psicologia que véem o
desenvolvimento infantil de forma dissociada do contexto histérico social, relegando ao
psiquismo individual a constitui¢do do ser. Busca compreender a agdo da crianga enquanto ser
social contextualizado por suas agdes nos momentos de brincadeira. Afirma que a acdo das
criancas e a significacdo que elas atribuem ao mundo, fazem da brincadeira uma possibilidade
de transformar a realidade a sua volta. Observa que as brincadeiras sdo significadas pela
crianga de acordo com a cultura a que pertence, e que a infancia e o modo de ser crianga se

modificam de acordo com o tempo e espaco de que fazem parte.

2.3.2 Outras teméaticas na pesquisa com criangas pequenas

As tematicas das pesquisas nacionais apresentam uma significativa preocupagdo
quanto a formacéo e pratica dos professores ou profissionais. Nessa preocupacao se inserem
a constituicdo profissional, as concepgdes de crianca e de educacdo infantil por parte dos
adultos, as praticas educativas com as criancas pequenas, a relacdo creche-familias, a
compreensdo do desenvolvimento e cuidados infantis... S8o dados que se revelam ndo apenas
nas pesquisas da area da educacdo, que logicamente teriam maior interesse em obter subsidios
para a constituicdo desse profissional, mas também em outros campos que, de uma forma ou
outra, buscam compreender a acdo e concepc¢do desse adulto que atua junto as criangas.

Na area da Educacdo foram encontradas 13 pesquisas que falam sobre a préatica dos
educadores de criancas de 0 a 3 anos e da relacdo desta com 0s pequeninos: Zanconato
(1995) trata da intervencdo pedagdgica na concepcao das profissionais; Rizzo (1996), Bufalo
(1997), Frare (1999) e Darezzo (2004) debatem a formacéo e pratica das profissionais de
bercério; Flores (2000) analisa questdes de género e classe social na constituicdo dos
profissionais que atuam com bebés; Avila (2002), Demartini (2003), Tristdo (2004) debatem
a constituicdo dos professores de criangas de 0 a 3 anos; Joaquim (2004) e Souza (2004)
investigam a interacdo professor-crianca; e Oliveira (2005) analisa as relacdes raciais na

interacdo de professores e criangas de 0 a 3 anos.
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Na Psicologia foram identificados trés trabalhos que estudam a relacé@o professora e
criancas: Luzanenck (1988), Cunha (1993) e Andrada (2003), que investigou 0 processo de
significacdo dos bebés a partir do adulto educador. Ha ainda um trabalho da area da Saude
sobre a relacdo afetiva adulto-crianga: Almeida (2001), que investiga a perspectiva do
educador nessa relagéo.

Nota-se que a tematica sobre aspectos que comp&em o professor e/ou o profissional da
educacdo é uma preocupacao prevalente nas investigacdes. As 13 pesquisas acima citadas
tomam o adulto profissional como foco principal de observacdo e analise. Contudo, pode-se
afirmar que essa preocupacdo perpassa também por outras pesquisas, que, mesmo tendo
outros temas de investigacdo, fazem referéncia ao papel relevante que os adultos, nesse caso,
os profissionais, possuem na vida da crianca.

Uma das questbes citada pelas pesquisas é a tensdo entre as agdes de cuidar e de
educar. Apesar de as primeiras serem anunciadas como indissociaveis da segunda, as
pesquisas identificam uma fragmentacao nas ac¢des dos profissionais, ao relegarem a segundo
plano tarefas ligadas a higiene, alimentacdo e sono. Essas acdes na maioria dos casos se
revelam sem planejamento e sem preocupacdo pedagdgica, como indicam as producgdes
analisadas. Em decorréncia dessa dissociacdo entre as acdes de cuidado e educacdo, observa-
se também uma alienagdo quanto ao ato de planejar o cotidiano.

Atrelado a preocupacdo da formacéo e constituicdo dos profissionais de educacéo de
criangas de 0 a 3 anos, esta o interesse em compreender e defender propostas pedagdgicas
para essa area. Foram encontradas oito pesquisas, sendo seis da area da Educacdo — Fagundes
(1997) investiga a historia de uma creche universitaria, Arns (1998) estuda as creches de um
municipio por meio dos documentos que apresentam a proposta pedagdgica, Stoco (2001)
analisa o entendimento de qualidade na educacdo infantil para os professores, Sakkis (2001)
objetiva construir um conceito de funcionamento das creches partindo de aspectos ligados a
salde e ao desenvolvimento, Silva (2003) analisa a concepcdo das educadoras sobre a
educacdo de 0 a 3 anos; e Miguel (2004) investiga a proposta pedagogica de 0 a 3 anos
observada na préatica de uma creche — e 02 da Psicologia — Aradjo (2004) estuda 0 espaco
coletivo da creche utilizando uma escala de avaliacdo , e Mello (1999) investiga documentos
legais da historia de uma instituicao universitaria.

Essas pesquisas estdo praticamente divididas em dois tipos: a) as que analisam
documentos de propostas ou historicos das unidades ou Secretarias de Educacéo e b) aquelas
que buscam compreender, a partir da acdo dos profissionais, as concepg¢des de educacdo
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infantil que norteiam o trabalho com essa faixa etaria. Nota-se que as propostas estdo
vinculadas a sua documentacgéo ou a acdo dos profissionais que compdem a instituicdo.

Todavia, ha a investigacao de Miguel (2004), que, de acordo com a sua descricdo de
metodologia, busca dos sujeitos que j& passaram, direta ou indiretamente, pelo servico de
creche, como os pais e criangas, captando recordacfes de como era organizado o trabalho com
as criancas de 0 a 3 anos. A escolha desses sujeitos revela que o autor visava investigar o
compartilhamento das perspectivas dos sujeitos que sdo envolvidos na educacdo infantil, ndo
os focos que apresentam uma visao unilateral, em que s6 se consideram os profissionais.

O enfoque do desenvolvimento infantil, que também perpassa pelas preocupacdes
quanto as propostas pedagogicas e a pratica dos profissionais da educacdo, foi visto em
algumas pesquisas como tema principal.

Na &rea da Educacdo encontramos trés estudos sobre o desenvolvimento infantil da
faixa etaria de 0 a 3 anos de criancas que frequentam instituicbes educativas: Cruz (1995)
sob o enfoque historico-cultural; Nascimento (1997) sob o enfoque de Wallon; e Schultz
(2002) que objetiva detectar necessidades psicossociais. Na Psicologia identificamos duas
pesquisas, uma de Melchiori (1999), que considera a percepgdo dos profissionais sobre a
questdo, e outra, de Seab (2001), que faz referéncia aos momentos de alimentacdo na familia e
na creche.

As pesquisas da Educacdo buscam a Psicologia como campo tedrico em suas analises.
Ha compreensdo de que o desenvolvimento é um processo evolutivo, pois as trés pesquisas
citadas realizam acompanhamento dos grupos investigados de modo a pontuar as
modificacOes e avancos, e também para detectar possiveis problemas.

Ja as pesquisas da Psicologia analisam fatores que intervém no desenvolvimento
infantil, uma destaca um momento especifico (o da alimentacdo, centrado nas estratégias que
mée e educadora utilizam na relacdo com as criangas nesse momento) e o outro trata sobre a
concepcao das educadoras. Ambas indicam a interferéncia do adulto no desenvolvimento
infantil.

Encontramos também trés pesquisas na area da Saude que se centram em aspectos do
desenvolvimento infantil: Silva (1992), sobre o desenvolvimento auditivo das criancas de 6 a
24 meses; Shibavama (2001), sobre o entendimento dos educadores sobre o ato de conversar
com as criangas para seu desenvolvimento; e Cardoso (2002), sobre o conhecimento das méaes
e auxiliares do desenvolvimento infantil.

Observa-se que duas das pesquisas encontradas também tomam como perspectiva o

entendimento do adulto, educador e/ou familiar, sobre a maneira como a crianca se
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desenvolve. Ha ainda trés pesquisas na area das Ciéncias do Movimento que investigam o
desenvolvimento infantil, centrando-se no aspecto psicomotor das criancas de 0 a 3 anos:
Mola (1997), Souza (2003) e Almeida (2004). Essas pesquisas utilizam-se de escalas como
metodologia para avaliar o desenvolvimento motor das criangcas que freqlientam as
instituicdes de educacdo coletiva, sem mencionar as interferéncias dos contextos sociais em
que elas vivem. Percebe-se tal problema, pois os investigadores tomam como estratégia a
avaliacdo de muitas criancas de diferentes instituicdes, o que indica uma generalizacdo dos
resultados. Mas pergunto: todas as criangas sdo iguais? Vivem as mesmas experiéncias?

Outra tematica encontrada nas pesquisas refere-se a insercdo ou adaptacdo das
criancas pequenas na creche. Foram encontrados nove estudos no total, sete da area da
Psicologia: Amorim (1997) estuda o ingresso e a freqiiéncia na creche, considerando a
crianga, a familia e a instituicdo; Rapoport Averbuch (1999) trata sobre o processo de
adaptacdo de bebés sob o olhar das educadoras; Ferreira (2000) investiga as significacoes
possiveis dadas pelas mées a separacdo que acontece ao colocar o bebé na creche; Chaguri
(2000) estuda o processo de elaboracdo das mdes no momento de insercdo de seus bebés na
creche; Santos (2001) analisa 0 momento de inser¢éo centrando-se na relagdo do bebé com a
mée e o professor e; Rapoport (2003)%" d4 relevancia a rede de apoio social dado as mées no
ingresso de seus bebés na creche ou em locais alternativos de cuidados. Os dois trabalhos da
Educacao versam sobre o ingresso de criancas de 1 a 3 anos na escola: Martinez (1998),
analisa a perspectiva dos pais e as agOes pedagdgicas nesse momento e Duarte (1997)
investiga o processo de adaptacéo.

Nesses estudos, observa-se uma predominancia de preocupagdes, sentimentos e
perspectivas dos adultos envolvidos com a crianga, principalmente da mée e da professora.
Rapoport (1999, 2003) d& continuidade a sua pesquisa de mestrado no doutorado, analisando
as falas e impressdes dos adultos sobre o processo de ingresso, inquirindo-os sobre as reaces
dos bebés.

Outra relevancia na descricao desses estudos € a delimitacdo da amostra, que se centra
em poucos sujeitos para observacdo ou entrevista. Cita-se especialmente a pesquisa de
Ferreira (2000), Separacdo mae-bebé: diversos sentidos na construgdo de uma relagéo, que

entrevista apenas uma mae para a compreensdo dos sentidos dados aos momentos que ela

%" Rapoport Averbuch (1999) e Rapoport (2003) sdo trabalhos da mesma autora, o primeiro dissertacdo de
mestrado e o segundo tese de doutorado.
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passa a ficar longe do filho. Esses sentidos incluem a idéia que a mée constroi sobre a
educacéo na creche e a forma como isso interfere na relagéo entre ela e a crianca.

A pesquisa de Ferreira (2000), junto com as de Amorim (1997), Eltink (1999) e
Chaguri (2000), pertencem ao banco de dados do Centro Brasileiro de Investigagdes sobre
Desenvolvimento Humano e Educacéo Infantil (Cindedi), coordenado por Rossetti-Ferreira, e
tecem criticas a teoria do apego, baseando-se na perspectiva da rede de significaces,
explicitada anteriormente. O enfoque sobre as reacdes e percepcbes das familias nesse
processo objetiva compreender os sentidos dados & separagdo das mades com os bebés, a
insercdo deles na creche, diversos dos enfoques de uma perspectiva naturalista, instintiva,
bioldgica dados pela teoria do apego.

Antes de finalizar esta secdo, ainda se faz necessario tecer algumas observacdes sobre
os dados coletados nesse levantamento, para compreensdao do movimento investigativo da
educacao de 0 a 3 anos. Uma dessas observaces refere-se a escolha dos sujeitos investigados
que, apresenta uma significativa concentragdo nos adultos que estdo envolvidos com as
criancas pequenas, os profissionais (professores e educadores) e as mdes. Nas diversas
temaéticas apresentadas, hd uma preocupacdo em saber desses adultos suas impressdes sobre as
criancas e suas formas de agir com elas, seja no ambito profissional, seja no familiar.

De maneira geral, as metodologias das pesquisas tém buscado a observagédo e/ou as
entrevistas com esses individuos de forma a compreender, a partir deles, como tem se
organizado a educacdo das criangas pequenas. Claro que, observando o adulto em sua prética,
as criancas também séo observadas, como se pode constatar nos estudos de Bufalo (1997) e
Tristdo (2004), porém a centralidade dessas pesquisas continua sendo o adulto profissional:
suas concepgoes, suas acdes, sua relagdo com o outro crianga.

As pesquisas que se centram nas criangas representam 13% do total, 6 pesquisas. E
mister revelar que a maioria das criangas pesquisadas, possuem mais de 1 ano, e apenas duas,
a de Cruz (1995) e de Anjos (2006) investigam uma faixa etaria com menos de 1 ano.
Observa-se, de modo geral, na descricdo de suas metodologias, um anuncio de investigacdo
com criangas de 0 a 3 anos, mas, verifica-se que foram focalizadas as maiores de 1 ano e 6
meses.

Assim, é possivel questionar: onde estdo as criancas menores de 1 ano de idade? E
possivel conhecé-las a partir da observacdo de criancas maiores ou pela descricdo e impressdo
dos adultos?

Esse quadro das investigacGes nacionais e as consideracfes do percurso histérico e

cientifico sobre a constituicdo do lugar social dos bebés nas relagdes, embora limitado, nos
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ddo um parametro do interesse investigativo pela educagdo dessa faixa etaria, bem como
acusam uma lacuna ainda existente quanto ao estudo de criancas pequenas na perspectiva de
trata-las como sujeitos sociais com relevancia investigativa, principalmente no que tange aos
(seus) modos de se relacionarem entre si.

As analises aqui tecidas contribuiram para elaboracdo do caminho investigativo deste
estudo, explicitado na proxima secdo, que trata da necessidade de conhecer as criancas em

suas relacdes no contexto da educacdo infantil.
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3 CAMINHOS DA PESQUISA

Fotografia 2: Larissa curiosa com meu bloco de an
Fonte: Rosinete Schmitt (margo de 2007)

A gente sempre deve sair a rua como quem foge de casa

Como se estivesse aberto diante de nds todos os caminhos do mundo
N&o importa que 0s compromissos e as obrigacdes estejam ali
Chegamos de muito longe, de alma aberta e o coragéo cantando.
(Mério Quintana)

Nesta secdo apresenta-se 0 percurso da investigacdo, considerando as especificidades e
problematicas que interferem nas escolhas metodoldgicas de pesquisas com criangas
pequenas, sobre a legitimidade e a representatividade de suas informagdes. Como o objetivo
principal deste estudo é compreender como ocorrem as relacBes sociais com bebés no
contexto da educagéo infantil, envolvendo seus pares e 0s demais sujeitos desse espaco, torna-
se importante elucidar as escolhas tedrico-metodoldgicas que as embasam.

Inicia-se pela exposicdo das bases tedricas que alicercaram a escolha do estudo de tipo
etnografico, a seguir apresentam-se as ferramentas metodoldgicas utilizadas e a sintese do

caminho percorrido até as criancgas.
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3.1 UMA PESQUISA COM CRIANCAS PEQUENINAS

Esta pesquisa parte de uma perspectiva investigativa que considera as crian¢as como
sujeitos ativos de seu processo de constituicdo e dos contextos sociais de que fazem parte,
como informantes potenciais de suas vidas, a partir, sobretudo, das indicacdes da Sociologia
da Infancia (SARMENTO, 2005; FERREIRA, 2002; PROUT, 2004; BUCKINGHAM, 2004).
Nesse sentido, os desafios para a realizacdo deste estudo encontram-se em elaborar
metodologias que permitam inclui-las, considerando a legitimidade de sua informacéo, sem
isolar o sentido capturado do contexto das relagdes sociais e culturais que as constituem.
Esses desafios, a meu ver, se fortalecem ao tratar das criancas bem pequenas, daquelas que
ainda ndo falam (como é caso dos sujeitos-criancas que compdem este estudo), pois exigem a
apreensdo de outras formas de comunicacdo e expressdo, alem da fala oral.

E certo que compreender os gestos, 0 corpo em movimento, a entonacdo, o olhar e
outras expressdes que compdem o ser humano em suas relacdes ndo é uma exigéncia apenas
de pesquisas com as criancas pequenas. Estd presente, ou deveria esta, nos estudos que
envolvem sujeitos de qualquer idade. Contudo, fazem-se mais prementes nos estudos com as
criangas de pouca idade, por serem estas as formas privilegiadas pelas quais se comunicam e
se expressam.

Barbosa, Kramer, e Silva (2005) consideram a necessidade de superar o mito do
protagonismo infantil, observando que a infancia é uma categoria social, e as criangas,
sujeitos empiricos em constante relacdo entre si, com os jovens e adultos. Essa mencao das
autoras € importante para ndo isolar as relac6es da infancia, principalmente entre criancas, no
que se refere as indicacBGes que elas podem nos oferecer sobre suas vidas e seus contextos
sociais. No entanto, é necessario considerar que, por tradi¢do, nos estudos sobre as criangas
pequenas busca-se principalmente nos adultos, os mais presentes na vida delas, uma espécie
de intérprete (como ja foi referido no inicio desta dissertacdo). E mister apreender as criancas
pequenas como sujeitos de fato, que compdem a categoria social infancia de maneira ativa, e
ndo apenas representativa. Isso ndo significa produzir a invisibilidade dos adultos, mas
afirmar a visibilidade das criangas pequenas em rela¢do constante com outros grupos sociais e
outras geragoes.

A partir desse pressuposto, esta pesquisa optou por uma abordagem qualitativa, por
meio de um estudo de inspiracdo etnogréfica, buscando apreender as criangas como sujeitos
de suas relacbes com o outro (adultos ou outras criangas) e enfrentar a problematica de

aproximacdo com as formas expressivas delas. Utiliza-se a expressao inspiracdo etnogréfica,
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ao invés de etnografia, também buscando situar os limites e possibilidades da escolha
metodologica com base nas Ciéncias Sociais, principalmente na Antropologia, sem abandonar
a especificidade do campo da Educacdo — apresentar subsidios para as relacdes educativas.

André (1999) afirma a necessidade da adi¢do de palavras como orientacéo, do tipo, de
inspiracdo para definir a diferenca entre fazer etnografia®® e utilizar suas ferramentas
metodologicas. Essa autora compreende que esse tipo de pesquisa permite a imersdao no
campo, apreendendo o objeto pesquisado de forma a correlaciona-lo ao contexto, inserindo a
investigacdo em seu movimento.

A utilizacdo das ferramentas metodoldgicas da etnografia — a permanéncia prolongada
num grupo social, o convivio e o compartilhamento de seus habitos e a descri¢cdo densa de
suas relacdes — tem proporcionado as pesquisas com interesse na crian¢a e na infancia uma
proximidade maior com sua realidade.

Na pesquisa com criangas pequenas, a necessidade de compreender os sentidos e
significados de suas expressdes torna imprescindivel essa convivéncia prolongada, pois exige
do pesquisador uma sensibilizacdo do olhar e da escuta.

Ver: observar, construir o olhar, captar e procurar entender, reeducar o olho e a
técnica. Ouvir: captar e procurar entender, escutar o que foi dito e o ndo dito,
valorizar a narrativa, entender a histdria. Ver e ouvir sdo cruciais para que se possa
compreender gestos, discursos e acGes. Este aprender de novo a ver e ouvir (a estar
la afastado; a participar e anotar; a interagir enquanto observa a interagdo) se
alicerca na sensibilidade e na teoria e é produzida na investigagdo, mas é também
um exercicio que se enraiza na trajetoria vivida no cotidiano (BARBOSA,
KRAMER, SILVA 2005p. 48).

Esse olhar e essa escuta referenciados pelas autoras e outros pesquisadores, como
Oliveira (1998), ndo se forjam pela naturalidade da condicdo bioldgica da percepgdo, mas
pelo refinamento, pela disciplina e pelo dialogo do pesquisador (formado por suas
experiéncias, por suas leituras, pelas opgdes tedricas) com o0s sujeitos investigados em sua
subjetividade®, na imerséo a realidade pesquisada. Exigem compreender essa realidade como

dotada de sentidos e significados apreendidos na incursdo a vida, ao contexto real onde se

% A antropologia originalmente apropriou-se da etnografia para o estudo de outras culturas, em que o
pesquisador se insere numa cultura alheia a sua, ou, mais recentemente, em sua propria, a fim de ,em convivio
com 0s sujeitos pesquisados, apreender descritivamente uma maior quantidade de informacdes sobre a forma
como essa sociedade ou grupo se organiza.

% Compreendo que a subjetividade néo seja fundada no teor pessoal isolado de cada um, ou seja, em si. Mas é
constituida pela relacdo dialégica com o outro de forma contextualizada. Analogo ao que Brait (2005),
fundamentada na obra de Bakhtin e seu circulo, define como estilo, é possivel afirmar que a subjetividade é
formada pela presenca de no minimo dois, 0 eu e 0 outro, 0 eu e a classe social, 0 eu e a categoria geracional, 0
eu e 0 género, etc.
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encontram os sujeitos (BAKHTIN, 2003). Significa olha-los e ouvi-los, e também apreendé-
los como produtos e produtores da realidade onde se encontram.

Contudo, nessa apreensdo do outro investigado, nesse caso as criangas pequeninas, a
transcricdo e descricdo de suas relagdes, expressdes e comunicagdes nos colocam num terreno
insélito. Como conhecé-las? Como sermos fiéis as suas colocacGes e expressdes? Embora isso
ndo seja solucionavel fidedignamente, as reflexdes tecidas pelo russo Mikhail Bakhtin (2003)
sobre a ndo coincidéncia do evento com sua descricdo parecem auxiliar a discussdo da
problematica. Segundo esse autor e seu circulo de estudos, é impossivel conhecer 0 outro sob
seus proprios termos (independente da idade), pois ocupamos sempre um lugar no mundo que
ndo coincide com o dele (e com o de mais ninguém)*’. Somos exteriores ao outro, o que n&o
nos possibilita ver, sentir, pensar e expressar da mesma forma que ele o faz.

Isso poderia ser interpretado como uma perda no ato de conhecer o outro, mas o fato
de ndo ocuparmos o mesmo lugar dele, de sermos seu exterior, 0 seu outro na relagéo
investigativa, nos possibilita uma posicao privilegiada, ndo ocupada por ele, que é a de fora de
sua existéncia. Desse lugar exterior obtemos uma visdo que ele ndo possui, um excedente de
visdo a partir do exercicio exotdpico* (BAKHTIN, 2003).

[...] quando contemplo no todo um homem situado fora e diante de mim, nossos
horizontes concretos efetivamente vivenciaveis ndo coincidem. Porque em qualquer
situacdo ou proximidade que esse outro que contemplo possa estar em relacdo a
mim, sempre verei e saberei algo que ele, da sua posicao fora e diante de mim, ndo
pode ver: as partes do seu corpo inacessiveis ao seu préprio olhar — a cabeca, 0 rosto
e sua expressdo — 0 mundo atras dele, toda uma série de objetos e relagdes que, em
funcdo dessa ou daquela relagdo de reciprocidade entre nds, sao acessiveis a mim e
inacessiveis a ele. Quando nos olhamos, dois diferentes mundos se refletem na
pupila dos nossos olhos. Assumindo a devida posicédo, é possivel a0 minimo essa

diferenca de horizontes, mas para elimina-la inteiramente urge fundir-se em um todo
nico e tornar-se uma so6 pessoa (BAKHTIN, 2003, p.21).

No que se refere as pesquisas com criancas, esse lugar exterior, marcado pela situacao
de ser adulto/a pesquisador/a, exige a atencdo — e até mesmo a ruptura — da tendéncia de
atribuir valores e interpretacdes que recaem sobre aquilo que nos interessa ou viciadamente
pela aplicagdo teorica de conceitos pré-estabelecidos. Bakhtin (1993) num dos seus primeiros

escritos, ao se referir as tensbes entre o evento vivido (real) e sua significacdo (objetivacao),

que ndo coincidem, utiliza o termo Istina, que em russo, possui o sentido de veracidade. Ou

0 Assim como é impossivel conhecer-me a mim mesmo por completo, pois quando falo de mim, me descrevo,
me defino, me auto-confesso, ja ndo o faco da mesma forma que vivencio a minha vida. Minha definicdo, dada
por mim mesmo, é uma representacéo e ndo eu por inteiro. (BAKHTIN,2003)

* Segundo Amorim(2006), o termo exotopia foi traduzido do russo para o francés, exotopie, por Todorov, numa
primeira sistematizacdo da obra de Bakhtin para a Europa Ocidental. Apesar das criticas de alguns tradutores
sobre o carater estranho da lingua portuguesa, a autora observa que o termo € feliz, pois sintetiza o sentido na
obra de Bakhtin, na definicdo de lugar exterior.
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seja, uma verdade apenas existente nos limites da propria teoria, que ndo abarca a realidade
como um todo, apesar de compreendermos que a construcdo tedrica € um acontecimento
social.

Nesse sentido, Tomas (2005) em sua tese de doutorado, alerta sobre o risco de
obscurecer as criangas nas pesquisas em dois aspectos: um de carater individual, ao interpreta-
las a partir de nossa propria experiéncia, e outro de carater social, ao aplicar teorias quando as
explicamos, principalmente no que se refere a psicologizacdo de atos observados, por
descrigBes que encontram a verdade apenas nos limites das teorias que o forjam. “E nessa
perspectiva que se fala do adultocentrismo como acumulo de obstaculos ao conhecimento da
realidade de se ser crianca” (TOMAS, 2005, p. 68).

Ao adulto pesquisador cabe, assim, ir ao encontro das criancas, aproximar-se do lugar
desta,

[...] entrar em empatia com esse outro individuo, ver axiologicamente o mundo de
dentro dele tal ele vé, colocar-me no lugar dele e, depois de ter retornado ac meu
lugar, completar o horizonte dele com o excedente de viséo que desse meu lugar se
descortina fora dele (BAKHTIN, 2003, p. 23).

Ou seja, é necessario para o pesquisador apreender o olhar do/s sujeito/s pesquisado/s,
aproximar-se dele/s, sem perder o lugar de outro, de pesquisador. Significa dizer que, mesmo
indo ao encontro das criancas e dos sujeitos que se relacionam com elas, ao captar seus
olhares, seus horizontes do mundo (Bakhtin, 1976), o pesquisador ndo se isenta da
responsabilidade de completar o que viu, ouviu e sentiu. Segundo Amorim (2003),a posicéo
do pesquisador se configura captando 0 que o0 sujeito investigado vé, para depois assumir sua
propria posicdo e completar com aquilo que ele mesmo vé dele e de seu contexto. Assim, a
pesquisa se retrata por escolhas e, sem duavida, por interpretacbes subjacentes e
dialogicamente relacionadas aos referenciais tedricos de quem investiga.

Para Oliveira (1998), é na escrita que reassumimos nosso lugar de fora do contexto
pesquisado e lhe damos acabamento, provisorio, por sua objetivacdo e significacdo. O termo
acabamento é utilizado na obra de Bakhtin (2003) ao se referir a capacidade do outro, fora de
mim ou da obra estética, de conferir a definicdo de um todo objetivado. Apenas o lugar
exotopico, de fora da situacdo, com a visdo excedente que Ihe é conferida, consegue dar
interpretacéo e significagdo ao evento pesquisado.

A interpretacao, apesar de ser uma condi¢do da posicdo do pesquisador, ndo ocorre ao
acaso, mas na incursao ao contexto social em que os sujeitos pesquisados se encontram. A

compreensdo do outro investigado, concebido como sujeito e ndo como objeto do objeto de
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estudo, nas pesquisas das Ciéncias Humanas (BAKHTIN, 2003) exige a proximidade maxima
possivel de seu contexto e de suas relagdes.

Cabe ainda relembrar que a apreensdao das formas pelas quais as criancas se
relacionam e a compreensdo do que indicam dessas relacGes exigiu a descricdo densa ndo
apenas do que é observavel e ouvido diretamente, mas também daquilo que ndo foi dito e
expressado. Assim, a linguagem foi compreendida na perspectiva dialdégica de Bakhtin
(2006), que reune sujeitos, tempo e espaco, considerando a constituicdo historica, social e
cultural. Ou seja, a forma como os sujeitos se comunicam e se relacionam esta atrelada a
constituicdo de uma linguagem ativa, inacabada, sempre em movimento e situada no contexto
em que ocorre ideologicamente. As palavras e expressdes ndo sdo apreendidas apenas por sua
condicdo de signo e significado, mas enredadas por ideologias e sentidos constituidos nas
relagcGes humanas.

Amplia-se aqui o entendimento da linguagem ndo apenas como fala oral, mas também
como formas comunicativas e expressivas que sdo demarcadas por significados e sentidos
constituidos na relacdo dos sujeitos sob um determinado contexto, neste caso, a creche mais
diretamente. Mesmo que a palavra signifique e dé formas compreensiveis e compartilhaveis
as expressdes humanas, ela ndo se esgota em si, as relagGes sdo permeadas e enriquecidas por
outras expressdes que se fazem presentes antes mesmo da articulacdo e dominio oral.

No que se refere aos bebés que iniciam a apropriacdo da linguagem, torna-se premente
a descri¢do ndo apenas daquilo que os adultos ou as criangas maiores dizem na relagdo com
eles, mas também do ndo-verbal que permeia todas as relagcdes. Podemos considerar aqui que
0 nao-verbal dos bebés se refere aos movimentos, que vao se tornando gestos expressivos e
comunicativos pela significacdo do outro; as expressdes faciais, que ganham sentido social; o
choro, que, sendo significado nas relacdes, é diferentemente identificado de acordo com cada
situacdo, e o olhar, que direciona e expressa o contato com o outro. Além disso, ha também o
ndo-verbal que completa e endossa os que falam, presente na entonacdo, no olhar, no gesto,
nos movimentos carregados de significados e sentidos, que paulatinamente vdo sendo
compartilhados com as criangas pequenas, na e pela relagéo social.

Para Bakhtin (2003), a pesquisa em Ciéncias Humanas trata de textos produzidos nas
relacbes. Esses textos sO se explicitam se completados por outros textos, ou seja, pela
composicao do contexto. Os textos captados das criangas aqui investigadas incluiram o choro,
0 balbucio, as expressdes, 0s gestos, que s6 se tornaram compreensiveis para mim com a
apreensdo de outros textos que permearam as relacGes das criangas com 0s demais sujeitos

desse espaco. Esses outros textos estdo evidenciados nas caracteristicas socioecondmicas, nas
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defini¢bes do ser adulto e do ser crianca de forma geral e, 0 espaco da creche, nas regras da
instituicdo (impostas ou construidas pelos sujeitos), etc. A principio, 0 que poderia ser um
simples choro, um sorriso fortuito, o recorte de uma resposta imediata ou demorada dos
adultos, a negacdo ou aceitacdo das criancas maiores junto as pequeninas (entre outras
manifestagdes), necessitou da inclusdo de informagdes, de outros textos, enunciados de forma
explicita ou implicita, que possibilitassem a compreensdo dos sentidos expressos pelos
sujeitos desse espaco.

Outrossim, além da descricdo do visivel e do que é ouvido, h& necessidade de
apreensao do extra-verbal e do que esta presumido nas relagdes dos sujeitos investigados. O
termo presumido, encontrado no texto Discurso na vida, discurso na arte”, de Bakhtin
(1976), significa o horizonte espacial e ideacional que os sujeitos compartilham em suas
relacbes, em seus dialogos e comunicacGes. N&o é algo que um estranho possa perceber de
imediato, s6 pode ser captado pela convivéncia prolongada, pois ndo é expresso pela palavra
em si, mas pelo compartilhamento de sentidos.

Barbosa, Kramer e Silva (2005, p. 54) corroboram essa proposicao ao indicarem que,

A classe social, os indicadores sdcio-econdmicos, a insercdo e as praticas sociais e
culturais oferecem o material concreto em que as relages vdo sendo estabelecidas e
em que sao tecidas as historias; por causa disso precisam ser conhecidos, descritos,
considerados.

Ou seja, a compreensdo daquilo que os adultos falam as criangas ou do que as criancas
falam e expressam entre si, s se torna completa se forem apreendidas inUmeras outras
informacgdes, outros enunciados compartilhados pelos sujeitos em seu contexto. A unidade
tedrica € necessaria para essa objetivacdo do conhecimento, mas sempre no movimento
dialégico com a unicidade do evento pesquisado. Ou seja, ndo se nega as contribuicdes
tedricas dos campos cientificos, que, com as categorias nos ajudam a compreender a
realidade, mas ndo sob forma de aplicacdo, de sobreposicdo que universaliza por completo a
unicidade dos sujeitos e suas realidades.

Nesse sentido, o estudo das relacdes sociais de bebés no contexto da educacao infantil
na perspectiva de compreendé-los como sujeitos sociais em interacdo com outros sujeitos
exigiu a imersdo em um grupo para apreender as relagcbes em seu acontecer, de forma situada
e datada. Assim, esta pesquisa teve como lécus uma creche publica municipal da cidade de
Florianopolis, envolvendo um grupo de 15 bebés (9 meninas e 6 meninos de 4 meses a 1 ano
de idade) que se relacionam com adultos, profissionais da sala e outros profissionais da

creche, e com criangas maiores de outros grupos. A entrada nesse contexto e sua analise
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dependeram inicialmente dos procedimentos metodoldgicos escolhidos, o que permitiu

constituir um corpus a ser analisado na perspectiva até aqui indicada.

3.2 DOS PROCEDIMENTOS ELEITOS

Segundo André (1999) e Freitas (2003), o investigador é uma das principais
ferramentas metodoldgicas da pesquisa. N&o apenas por dirigir 0 processo investigativo, mas
principalmente por depender dele a apreensdo e interpretacdo da realidade investigada. Neste
estudo, de inspiracdo etnografica, é imprescindivel pontuar o prdprio pesquisador (eu) como
instrumento fundamental, tendo em vista especialmente o que Oliveira (1998) define sobre a
atuacdo dele na pesquisa: olhar, ouvir e escrever.

Entretanto, olhar, ouvir e escrever ndo devem ser atos maquinais, reflexos, a serem
tomados de modo, mecénico ou imediato, pois quem V&, ouve e escreve, elege o que quer ver,
ouvir e escrever, pautado numa disciplina que o orienta nessa tarefa. O autor supracitado
compreende o olhar e 0 ouvir como as ac¢des preliminares no campo empirico, que influem no
que vai escrever. Para ele, olhar e ouvir, “servem para o pesquisador como duas muletas — que
ndo nos percamos com essa metafora tdo negativa - que lhe permitem caminhar, ainda que
tropegamente, na estrada do conhecimento” (OLIVEIRA, 1998, p. 21).

A definicdo do que captar das relacGes das criangas, por intermédio dos instrumentos
da escrita no diario de campo, das entrevistas com os adultos, da fotografia e da filmagem,
ndo ocorreu de forma definida e fechada. Primeiramente, a revisdo bibliografica dos estudos
sobre o0s bebés, realizada anteriormente a insercdo no campo empirico, e a interlocugéo
interdisciplinar com outros campos de conhecimento (com a Psicologia do enfoque Historico
Cultural, a Sociologia da Infancia, a Antropologia da crianca e o enfoque filosofico de
Bakhtin) contribuiram para um posicionamento dialégico com a realidade pesquisada,
observando as criangas e as demais pessoas desse contexto como sujeitos ativos localizados
num universo social. Portanto, o entendimento prévio de que as relagdes sdo ativas e ocorrem
sob multiplas determinacdes exigiu a compreensao do contexto para além do recorte fechado
de imagens ou transcri¢fes. Exigiu construir a trajetoria da pesquisa em seu movimento, ndo
de forma improvisada, mas com um planejamento que se forjou pelo didlogo constante com

os envolvidos e pelas impressdes apreendidas nesse processo.
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Assim, abaixo segue a composi¢cdo dos instrumentos dessa pesquisa que auxiliaram o
posicionamento de meu olhar e escuta junto aos bebés, criangas e adultos do espaco da

creche:

a) Consulta de documentos — referentes ao sistema educativo da educagéo infantil
em ambito nacional, estadual e municipal, as demandas da populacdo infantil do municipio, a

historia e a organizacdo da instituicdo onde ocorreu o estudo.

b) Observacdo participante — durante oito meses, inserida no grupo de bebés da
creche e acompanhando diversos momentos da vida coletiva desse espaco. O tempo de
permanéncia junto ao grupo variava entre 3 e 5 horas, de 3 a 4 dias na semana. N&o foi
estipulado um horario fixo de entrada e saida no grupo, pois se desejava realizar um
acompanhamento mais amplo do periodo em que as criangcas permaneciam na creche. Assim,
houve dias em que entrava as 7h, outros em que chegava as 8h, ou no inicio da tarde, ou nas
ultimas horas do dia. Isso possibilitou estar com as criancas em diferentes situaces,
compondo um quadro mais amplo das interferéncias e intermiténcias de suas relagdes no
contexto da educacdo infantil. A principio, na observacdo dos encontros entre as criangas —
foco primeiro da pesquisa —, foram privilegiadas as situagdes de encontro entre dois ou mais
bebés. Contudo, apds a analise dos registros iniciais, observou-se a necessidade de incluir
outras situacdes: acdes individuais das criancas e encontros com os adultos da sala e da creche
e com outras criancas das turmas maiores. Tal necessidade justifica-se pela interferéncia
dessas relagdes nos encontros entre os proprios bebés, produzindo seu alargamento ou
restricdo, a ampliacdo e enriquecimento das relagdes em raz&o dos sentidos compartilhados
pelos sujeitos nesse espaco coletivo. Entretanto, durante todas as observacgdes esta regra foi o
parametro das acOes: colocar-me na mesma dimensao dos bebés, em sua altura, sentada no
chdo, com as cadmeras de fotografia ou filmagem e o bloco de anotagbes. Essa posigéo
corporal, mesmo que nao se iguale a dos bebés, possibilita uma aproximacao de seu angulo de
visdo e permite observar cenas impossiveis de captar de pé, por exemplo, o esconderijo
embaixo do trocador, as diversas pernas (enormes) de adultos que passavam pelos bebés
durante todo o dia, o canto atrds da porta, embaixo da prateleira e a vista obtida por entre a
grade que separa o solario do patio externo. Apesar de a sala ser 0 espaco em que 0s bebés
mais permaneceram durante o estudo, ndo houve intencdo de demarcar uma area definitiva
para a observacdo. Utilizou-se a mesma estratégia de Ferreira (2004): seguir as criangas
aonde elas iam, acompanhar as situacdes e encontros, seja na sala, seja no solario, ou no patio,

quando os adultos as levavam. A organizacdo do registro ap6s cada dia de observacdo
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auxiliou-me a replanejar minha posicdo para o enquadramento das cenas, a procura de mais
detalhes em minha volta ao campo no outro dia. Esse exercicio de sistematizacdo contribuiu
para conhecer melhor as criancas, seus nomes, suas preferéncias, suas formas de se expressar,
0 modo de acompanhar as mudangas que ocorriam em seu desenvolvimento e em sua relacdo
no grupo. Além disso, cabe aqui mencionar a necessidade de identificar a idade das criancas
durante os registros, observando as diferentes situacGes de desenvolvimento (VYGOTSKY,
1998), ndo de forma etapista, mas na compreensao das diferentes formas de se relacionarem
quando tém 4 meses, como Larissa, Alysson, Victor e Jodo (no inicio da pesquisa) ou 1 ano,
como Marina, Maira, Mariah... Também é preciso observar que as criangas cresceram nesse
periodo e foram modificando suas formas de relacdo social, desenvolvendo a constituicdo de
capacidades, tais como 0 movimento de se arrastar, engatinhar, sentar, andar, que permitiam
gradativamente ir ao encontro do outro. Assim, sempre sdo identificados os sujeitos nas
situagbes descritas, com a informagdo de sua idade, de forma a proporcionar uma
caracterizagdo mais detalhada dos envolvidos. Ainda no que se refere ao detalhamento das
transcricdes utilizadas para andlise, tentou-se transcrever minuciosamente as expressoes,
movimentos e gestos dos sujeitos com o objetivo de demarcar a especificidade dos bebés na

relacdo entre si e com 0s outros, adultos e criangas, nesse espago.

c¢) Entrevistas — realizadas com as familias e com os profissionais mais proximos
das criancas. As familias foram entrevistadas em encontros individuais na propria creche,
antes do inicio das atividades com as criancgas, e as entrevistas com a professora, as duas
auxiliares de sala e a diretora foram realizadas durante o percurso da pesquisa. Mais a frente
descreve-se com detalhes como ocorreram esses encontros, que seguiram um roteiro semi-
estruturado. O encontro com os adultos objetivou captar mais informacdes a respeito da vida
das criancas fora e dentro do espaco da creche, o que de fato auxiliou nas observagOes e
conhecimento dos bebés.

d) Fotografias — do espaco da creche, dos bebés, dos encontros deles com o0s
adultos e outras criangas. Tal recurso possibilitou o congelamento de muitas cenas que, ao
serem revistas em casa, no momento da organizagdo do registro, refinaram meu olhar para
detalhes ndo percebidos durante o convivio com os sujeitos investigados. Além da utilizacdo
da camera fotogréfica digital, tambem foi utilizado o recorte das imagens da filmadora,
transformando em fotografia algumas cenas que necessitavam ser paralisadas, para uma
observacdo mais detalhada, por exemplo, da posi¢do do corpo ou do direcionamento do olhar
das criangas. Segundo Francisco (2005, p. 35)
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[...] a leitura da imagem se apresenta como um método de aproximag&o da realidade,
do particular, do fragmento, enfocado por diferentes angulos e pontos de vista;
portanto, rever as fotos possibilita o desencadeamento do processo de rememoracao
e reconstitui¢do da histdria vivida por meio das imagens e nas imagens. A fotografia
ajuda a reconstruir o préprio olhar do observador.
Além de recurso na analise dos dados produzidos, as fotografias fazem parte da escrita desta
dissertacdo, apresentando-se, como outros textos, para serem lidos e relidos: uma janela
sempre aberta para a realidade investigada, que, ao ser contemplada, proporciona o
enriquecimento das interpretacGes. Para Kramer (2002), a fotografia olhada muitas vezes, em
muitos momentos e de formas diferentes, pode ter outras interpretacdes: ela se transforma
cada vez que é contemplada, revive a cada olhar. Durante a pesquisa houve a preocupacgéo
ética a respeito da autorizacdo de uso, de exposicdo e de identificacdo das imagens das
criancas. Sobre essa questdo compartilho com Kramer (2002) alguns questionamentos e
inquietacbes, como: quem autoriza a pesquisa com as criangas, 0 uso de suas imagens, a
identificacdo de seus nomes? Os adultos. Mas onde ficam as criancas, ja que as consideramos
como sujeitos sociais de direitos? Embora ndo seja ainda possivel uma solucdo
universalmente aceita para tal questdo € preciso aqui fazer algumas ponderacdes. Concordo
com a necessidade de autorizacdo dos familiares ao realizar pesquisas com criancas e do
compromisso do pesquisador de informar os familiares sobre o andamento do estudo. Ante
essa necessidade, além das entrevistas, realizaram-se dois encontros com os familiares para a
exposicao dos videos e fotografias que estavam sendo produzidos. Nesses encontros reuniam-
se ndo apenas maes e pais, mas também os profissionais e muitas criangas, 0S meninos e
meninas da pesquisa e também seus irmaos ou irmds*2. Na captacéo das imagens, sob meu
julgamento, tentou-se respeitar 0S momentos em que as criancas estavam em situagdes mais
intimas, na troca de fraldas, no banho e nos momentos em que demonstravam desconforto,
chorando ou manifestando irritacdo. Observa-se a necessidade de proteger a integridade das
criangas, como ja havia indicado Kramer (2002), como pessoas a serem respeitadas, e ndo
como objetos de investigagcdo. Assim, em muitos momentos, interrompia-se 0 ato de
fotografar ou filmar, ao notar essas indicacfes de desconforto ou para ndo interromper, com o

flash ou minha presenca, alguma situacdo de interacdo e/ou descoberta das criangas. Essa

*2 A feliz e rica presenca dos irmaos, irmas e até mesmo dos bebés nesse encontro ndo foi algo provocado ou
planejado, mas ocorreu pela real necessidade das familias. Trouxeram os filhos por ndo ter onde deixéa-los no
periodo noturno, quando aconteciam 0s encontros, e isso significou um fator a mais a ser observado. Ou seja,
guando as familias se encontravam na presenca dos filhos, havia um reconhecimento mutuo, das familias e das
criancas. Muitas historias eram contadas sobre a vida dos filhos, o que, além de contribuir para a pesquisa,
significou, a meu ver, a possibilidade de contar as familias um pouco mais sobre as vivéncias das criangas na
creche.
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postura, ja sinalizada por Tristdo (2004) em seu estudo com um grupo de bebés e a professora,
parece necessaria se quisermos de fato compreender os bebés como pessoas que sentem e que
ndo sdo indiferentes as acbes dos outros, neste caso as desta pesquisadora. Quanto a
identificacdo, optei por utilizar o primeiro nome deles, a fim de ndo negar sua identidade, ja
que ndo foi possivel perguntar-lhes como gostariam de ser chamados, como fez Paula (2007)
em sua pesquisa. Chamei-as pelo primeiro nome com a consciéncia e cuidado de néo as expor
em descri¢cdes ou imagens que as comprometessem, garantindo sua seguranca e privacidade.
Os adultos, durante as entrevistas, optaram por utilizar codinomes, o que foi respeitado. Com
relacdo ainda aos nomes, havia muitas criangas que ndo pertenciam ao grupo dos bebés, mas
que conviviam esporadicamente com eles. N&o foi possivel gravar todos os nomes dessas
criancas, e suas familias ndo conheciam o teor da investigacdo. Por isso, sdo identificadas por

nomes ficticios na pesquisa.

e) Filmagem - a principio, ndo estava entre as ferramentas metodoldgicas
escolhidas, mas sua necessidade irrompeu nos primeiros dias de convivio com o grupo. Na
tentativa de apreender de forma intensa 0s encontros das criangas nesse espago, ndo bastou
fotografar e escrever. As expressdes e comunicac¢des dos bebés ndo se davam pela fala, mas
por gestos, olhares e movimentos, e, ao tentar descrevé-los, perdiam-se detalhes ou mesmo a
cena por completo. Estranhamente, compreendeu-se que era preciso um instrumento que
guardasse essa Visao, essa escuta, que pudesse paralisar a cena e possibilitasse sua revisdo e o
exercicio repetido da contemplacdo do vivido e do observado (Bakhtin, 2003). O recurso da
filmagem ¢é referenciado em outras pesquisas, como a de Coutinho (2002), Oliveira (2001) e
Bufalo (1997), que o consideram indispensavel. Confiar apenas na observacao e no registro
escrito provoca o risco de perder muitas das maneiras que as criangas utilizam para se
expressar: 0 riso, 0s gestos, 0s contatos corporais... “Principalmente, por serem criangas
pequenas com codigos que a academia, no que tange a area da educacdo, ainda ndo conhece
ou ndo reconhece como uma forma de linguagem” (Bufalo, 1997, p. 12). Sem a filmagem, a
observacdo e compreensdao da dindmica dessas formas de expressdo e de comunicacdo das
criancgas, reveladas muitas vezes no siléncio, na sutileza de gestos e olhares, seria dificultada.
Além disso, a filmagem possibilita ver multiplos encontros e situacdes que ocorrem em
tempos simultaneos no mesmo espaco, que a observacdo em si ndo abarcaria. Muitas vezes,
ao me deter em uma situacdo especifica, filmava também as que ocorriam a seu redor: uma
vez, filmando no sol&rio, por minutos fiquei atenta ao encontro de Julia K. (1 ano e 2 meses)

com Murilo (1 ano) e Victor (7 meses) ao redor de um brinquedo. Observando depois a
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filmagem, pude também perceber, ao fundo, a brincadeira de Marina (1 ano e 2 meses) com
um cavalo de plastico na mureta do solario e ainda o dialogo da professora Giovana com a
menina Larissa P. (11 meses), que tinha um telefone de brinquedo ao ouvido, enquanto
estavam envolvidas na alimentacdo. Como ter olhos para tantos acontecimentos? Nesse
sentido a filmagem auxiliou ndo apenas na descricdo densa das agOes das criancas e dos
demais sujeitos, mas também, como ja havia escrito Batista (1998), no resgate da organizacao
e ocupacao do tempo e do espaco do contexto coletivo dos bebés na creche. As filmagens nédo
ocorreram de forma continua, mas intercalada pelo registro no diario de campo e a fotografia.
Duravam em média 30 minutos, o que somou, ao final do estudo, aproximadamente 15 horas
de gravacdo. Com o equipamento em punho, transitava entre as criangas, sentando perto delas
enguanto observava alguma situacdo interessante. Em alguns momentos, fazia um recorte das
cenas, focando algo em particular: o horario da alimentagdo ou as profissionais envolvidas na
troca ou no banho dos bebés, possibilitando averiguar um tempo de mdltiplos outros
acontecimentos entre as criangas. A principio, a utilizagdo das cameras de video e de
fotografia passou despercebida pelos meninos e meninas do grupo pesquisado, 0 que
possibilitou a captacdo das cenas sem interferir nas a¢Oes das criangas. Contudo, a descoberta
da imagem foi pouco a pouco ocorrendo no grupo, primeiro por Marina, ja em abril — ela
costumava tocar com seus dedos no visor da camera fotogréfica, e, posteriormente na
filmadora. Ao avistar a imagem de seus companheiros de grupo no pequeno quadrado do
visor, sua primeira palavra foi: “— Neném!”. Apontava e tocava com a ponta do dedo
indicador, olhava-se e repetia “— Neném, neném!”, como se esperasse uma confirmacao.
Durante um bom tempo Marina se achegava quando eu estava com a filmadora ou a camera
fotografica, colocando-se muitas vezes em meu colo para acompanhar as imagens dos nenéns.
Sua atitude logo despertou a atencdo de outras criangas, como Brayan, que, aos 10 meses,
vinha engatinhando, apoiava-se em meu ombro para ficar de pé e olhar o neném que Marina
tanto apontava. Outros meninos e meninas também vieram vé-lo, tocavam a lente, riam e
olhavam atentos. Muitas vezes virava o visor na direcdo deles, para que pudessem se ver, ndo
Ihes negando, apesar do cuidado com o equipamento, a possibilidade de se verem por outros

meios, ainda enigmaticos para sua compreensao.
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3.3 AS PRIMEIRAS APROXIMACOES

Antes de iniciar o estudo junto ao grupo de bebés, providenciou-se um processo de
autorizagdo, que passou hierarquicamente pela Secretaria Municipal de Educacdo, pelo grupo
de profissionais da creche pesquisada, pelas familias, até chegar as criancas. Paradoxalmente,
a autorizacdo inicia-se pelo ponto mais distante e vai se aproximando gradativamente das
criancas. Ainda assim, € preciso destacar que ndo ha autorizacdo dos proprios bebés para
realizacdo da pesquisa, em virtude das limitagdes em seu desenvolvimento que as impedem de
compreender tal acontecimento. Contudo, na medida do possivel, busquei construir uma
aproximacdo gradual com o grupo, a fim de que eles pudessem consentir minha presenca sem
Ihes causar desconforto.

Esse processo de autorizacdo e aproximagdo com a realidade pesquisada se iniciou
pela escolha da instituicdo de educagdo infantil, cujo critério inicial era ser pablica® e atender

[** em novembro

um grupo de bebés. Diante de uma lista de 68 unidades de educacéo infanti
de 2006 classifiquei as que correspondiam a esses critérios, e, no cruzamento com o0s dados
populacionais da Secretaria Municipal de Salde, identifiquei as que se localizavam nos
bairros com maior populacdo de 0 a 1 ano de idade na cidade de Floriandpolis.

Ap0s tal procedimento, optei por uma creche que possui a segunda maior populagéo
dessa faixa etaria®, em um bairro da regido continental do municipio. Encaminhei ao
Departamento de Educacdo Infantil da Secretaria Municipal de Educacdo a proposta de
pesquisa, que, em poucos dias, recebeu deferimento. Além do aspecto populacional, essa
creche foi escolhida por ser pouco procurada para pesquisas, por estar localizada em um
bairro periférico com problemas em relacdo a violéncia, e essa situacdo faz com que se evite
visita-la com frequéncia. No final de novembro, entrei em contato com a direcéo responsavel
pela creche, que me convidou para apresentar a proposta ao grupo de funcionérios numa
reunido geral. Ja nesse encontro avisaram-me da possibilidade de ndo haver o atendimento aos

bebés no ano seguinte, pois, pelo processo de matricula, segundo os critérios da portaria n® 90

* 0 critério de ser uma instituicdo publica é um posicionamento frente & necessidade politica de luta pela
educacdo das criangas em espacos publicos e de qualidade. Entendo que o diélogo, por meio da pesquisa, entre a
academia e o contexto da educacdo publica da infancia, pode ser um dos caminhos para sua consolida¢do, uma
responsabilidade da universidade, principalmente do setor publico.

* Essa lista pode ser encontrada no site oficial da Prefeitura Municipal de Florianpolis: www.pmf.sc.gov.br .

** Na segunda parte desta se¢do, na descricdo e caracterizagio do campo investigativo, apresento os dados gerais
da populagdo infantil, incluindo um mapeamento da distribuicdo dessa popula¢do nas cinco microrregides de
Floriandpolis.
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daquele ano, grupos novos*® sé seriam compostos se houvesse maior demanda apresentada
nas inscri¢des das criangas. Como 0 processo estava em andamento, alertaram-me das poucas
inscri¢cBes dos bebés. Com efeito, apds uma semana da minha estada na unidade, confirmou-
se a ndo-abertura do grupo.

Apesar de esse acontecimento ndo estar relacionado diretamente com unidade onde
ocorreu finalmente a pesquisa, pareceu-me pertinente citd-lo aqui pela curiosa e instigante
situacdo de um bairro com um elevado indice de pobreza, que possui uma das maiores
populacdes de criangas pequenas do municipio (365 bebés de 0 a 1 ano), ndo apresentar uma
demanda de inscri¢des suficiente para a abertura de uma turma dessa idade. Além disso, esse
fato desencadeou um novo procedimento na pesquisa: 0 mapeamento do atendimento de
criancas com menos de 1 ano de idade no municipio. Quantas creches ou nucleos da Rede
Municipal ofereciam atendimento de 0 a 1 ano e de 0 a 3 anos? Qual a propor¢do do nimero
desses bebés com relacdo aos de idade entre 4 e 6 anos? Onde estdo os bebés que se utilizam
desse servico publico?

Mesmo ndo sendo o principal interesse desta pesquisa, a incursdo aos dados
estatisticos da populagdo de criancas pequeninas e da sua presenga em contextos de educacao
infantil do municipio, como é descrito mais adiante, permitiu-me conhecer as condi¢Ges mais
amplas que forjam o encontro dos bebés com seus pares*’ e outros sujeitos fora do &mbito da
familia, e caracteriza-las como ndo naturais, mas pautadas em condic@es politicas e sociais.

Desde o0 momento que fui informada da ndo-abertura da turma de bebés na primeira
creche, entrei em contato com outra unidade localizada também na parte continental do
municipio. Recebera a informacdo da provavel abertura do grupo de bebés para o ano
sequinte, o que foi confirmado posteriormente. A razdo da escolha dessa unidade ndo se
baseou na analise da populacdo do bairro, mas na necessidade de definicdo urgente do locus
de pesquisa e do conhecimento de uma recente apresentacdo sobre o trabalho com bebés
realizado pelas profissionais dessa instituicdo, em um evento promovido pela Secretaria

Municipal de Educacio.®®

* Todos os anos, as Creches e Nicleos de Educacdo Infantil municipais de Floriandpolis passam por um
processo de matricula, de acordo com critérios divulgados em uma portaria anual. Somente apds a rematricula
das criancas que ja freqlientam as instituicBes sdo abertas inscricdes para novas vagas, geralmente para um ou
dois grupos novos. Essas turmas novas, seguindo critérios de divisdo de idade, sdo definidas pelo maior nimero
de inscri¢cfes apresentado.

*7 Utilizo aqui o termo pares para identificar as criancas com a mesma faixa etaria, neste caso, da pesquisa de 0 a
1 de idade. Refiro-me as outras criangas como criangas maiores ou com mais idade.

*® Trata-se da Amostra Educativa da Educagdo Infantil, realizada anualmente em cada micro-regio do
municipio, com o objetivo de divulgar e compartilhar o trabalho desenvolvido nas Creches e Nucleos de
Educacdo Infantil.
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Ja no primeiro contato, realizado via telefone, a diretora informou a provavel formacao
do grupo de bebés para 0 ano seguinte, convidando-me a apresentar a proposta de pesquisa
para o0 grupo de profissionais. Alertou-me ainda que a aceitagdo ou ndo da pesquisa
dependeria da decisdo do grupo e, posteriormente, das familias das criancas que ainda nao
haviam sido selecionadas.

Essa primeira conversa, mesmo que sucinta, evidenciou a caracteristica democratica
das decisdes da unidade com relacdo as propostas de pesquisas e estagios, pois, segundo a
direcdo, ndo ficava a cargo de um sé profissional autorizar esse tipo de atividade, mas
dependia da discussdo em grupo. Como naquele més de novembro ndo haveria mais reunioes
gerais, a supervisora convidou-me para participar dos grupos de estudos, que ocorriam
quinzenalmente, durante uma hora, no horario de trabalho e com o revezamento das
profissionais. Cada grupo era formado em média por oito profissionais, entre diretora,
supervisora, auxiliares de sala e professoras, 0 que possibilitou uma conversa mais estreita,
suscitada por questdes e comentarios.

No encontro com as profissionais, reencontrei pessoas conhecidas em minha trajetéria
na rede, como professora e técnica da Secretaria de Educacdo. A presenca dessas pessoas,
durante toda a pesquisa, representou uma facilidade na aproximagdo com as demais e minha
aceitacdo naquele espaco, embora com uma diferenciacdo — meu lugar de pesquisadora, de
“conhecida estranha”, que ndo coincide com o papel dos que ali trabalham. Essa ndo-
coincidéncia de papéis demarca meu lugar do lado de fora, situacdo analoga a que Bakhtin
(2003) confere ao papel do outro que contempla o horizonte do sujeito pesquisado. Mesmo
com opinides imprecisas acerca de meu papel na unidade — a estagiaria, a menina da federal,
a mestranda —, desde o inicio houve a demarcacdo de um lugar diferente, e, embora nédo
negassem a aproximacéo, ndo nos confundiamos quanto ao fato de ser profissional da creche
e 0 de ser pesquisadora.

Durante a apresentacdo nos grupos de estudos, algumas profissionais manifestaram
interesse na tematica da pesquisa com criangas pequenas, ja que, segundo elas: “As pessoas
ndo sabem muito bem o que ocorre com 0s pequeninhos na creche. Acham que é s6 comer,
trocar, dormir” (informacdo oral)*. Esse comentario recebeu reforco da professora Giovana
que ja trabalhava com o grupo de bebés: “E ndo tem muito material para a gente ler sobre as
criancas pequenas, esse ano lemos o texto da Tristdo, sobre a pesquisa dela. Mas € muito

dificil encontrar” (informacéo oral)*.

* Frase proferida pela Professora Tereza, durante reunio de professores em novembro de 2006.
%0 Frase proferida pela Professora Giovana, durante reunido de professores em novembro de 2006.



70

Esses encontros ocorreram no final do ano de 2006, e a pesquisa s0 se iniciaria no ano
seguinte, o que implicou um novo encontro com os profissionais, dessa vez numa reunido
geral no inicio de fevereiro de 2007, com a presenca de novos professores ou auxiliares de
sala na unidade, que necessitavam conhecer a proposta. A principio parecia mais adequado ter
realizado apenas uma reunido, no inicio do ano, com os profissionais que realmente
permaneceriam durante o periodo do estudo, mas 0s encontros anteriores possibilitaram uma
preparacdo da creche para a pesquisa. Um fato que parece pertinente relatar é a escolha das
profissionais do grupo de bebés. A principio, uma professora recém-chegada na unidade iria
trabalhar com esse grupo, porém houve ponderacdes por parte da supervisdo e direcdo,
lembrando da pesquisa que seria realizada durante 0 ano, o que terminou na decisdo de que a
professora do ano anterior € que deveria assumir a turma. Ela aceitou, desde que suas
companheiras, auxiliares de sala do ano anterior, a acompanhassem na mudanca, o que foi
prontamente aceito. Uma das justificativas da preferéncia por essa professora era o fato de ela
ja estar ciente da pesquisa. Contudo, ao perceber o prestigio que essa profissional possui no
trabalho com bebés, tive a impressdo de haver algo mais, talvez mostrar um trabalho bem
feito e eficiente a pesquisadora.

Tal fato mostra que, mesmo antes da minha presenca fisica na unidade, ja interferi no
seu andamento e na sua organizacao, ao se prepararem para me receber. Como afirma Bakhtin
(2003), a pesquisa com sujeitos expressivos e falantes afetam-me enquanto pesquisador
sujeito, como também o inverso, 0s sujeitos pesquisados num movimento dialégico também
ndo permanecem oS mesmos sob minha existéncia.

Com a definicdo das profissionais que iriam atuar no grupo de bebés durante o ano,
marquei um encontro com elas para preparar o texto das entrevistas com as familias. Apesar
de ja haver questbes proprias da investigacdo, optei por realizar esse encontro junto com as
profissionais, pois as entrevistas individuais com o0s pais e mées seriam realizadas por elas
antes da insercédo das criancas.

Esses encontros ocorreram nos dias 13 e 14 de fevereiro de 2007, com duracdo média
de 45 minutos para cada familia entrevistada. Caracterizaram-se como um momento de
apresentacdo de todas as partes, profissionais, pesquisadora e familias, ja que era o primeiro
ano que as criancas matriculadas no grupo frequentariam a creche. Mesmo com a ansiedade
de apreender tudo o que fosse possivel sobre a vida das criancas, esse encontro pareceu-me
um momento mais intimo, pois as familias costumam falar da sua historia, descrever habitos,
revelar as vezes até alguns segredos aos profissionais que iriam compartilhar da educacgéo de

seus filhos e filhas durante um bom tempo. Fiquei receosa de que minha presenca pudesse ser
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considerada impropria, intrusa numa relagdo que se fundaria, naquele momento, entre
profissionais e familia.

Porém, avaliamos (eu e as profissionais) que realizar duas entrevistas, em momentos
separados, iria exigir um esforco maior das familias, pois teriam que comparecer na creche
em dois horérios distintos para falar de questdes semelhantes, ja que o interesse da creche e 0
da pesquisa eram coincidentes. Assim, a solucdo encontrada foi participar da entrevista,
pedindo licenca e autorizacdo aos entrevistados, e me retirar ao final, para que profissionais e
familias pudessem ficar mais & vontade nesse momento. >

Solicitei a autorizacdo para a pesquisa verbalmente, num primeiro momento, a fim de
explicar quais as intencdes, a forma como iria proceder, as informacdes que seriam oferecidas
as familias e a creche. Ao final de cada entrevista, entregava uma carta explicativa com a
solicitacdo de autorizacdo no verso. Apesar de algumas maes ou pais mostrarem interesse em
assinar de imediato a folha de autorizacdo, sugeri que a levassem para casa, lessem com as
outras pessoas da familia e a entregassem num outro dia, ja que minha insercdo no grupo se
efetivaria apenas no més seguinte. Considerei a necessidade desse cuidado, para que
realmente as familias pudessem ter tempo de pensar sobre a proposta de pesquisa, e para que
sua decisdo ndo parecesse implicitamente imposta, relacionada com a entrada da crianga na
instituicao.

Apdbs as entrevistas com as familias, os dados obtidos foram analisados e, numa
espécie de quadro, compuseram uma caracteriza¢do prévia das criangas quanto a composicao
socioecondmica e aos habitos do contexto familiar. Esses dados, analisados mais a frente,
foram imprescindiveis para reconhecer as crian¢as como sujeitos situados num contexto
social, e ndo como individuos imediatos nas situacdes que observava. Ndo eram apenas
criangas da creche, mas meninos ou meninas, com ou sem irmaos e irmas, naturais de
Florian6polis, mas com pais e mées vindos de outros lugares, filhos e filhas de trabalhadores,
com vidas que se diferenciavam etc.

Durante o andamento da pesquisa, foram organizados também dois encontros gerais
com as familias, com o objetivo de compartilhar as imagens captadas das criancas. Além de
ser uma forma de acompanhamento do estudo, esses encontros tiveram como objetivo ouvir
dos familiares informacGes que pudessem contribuir para a interpretacdo das formas

expressivas das criancas em seus relacionamentos.

°1 Cabe ressaltar que, apesar da postura de pedir autorizacdo e me retirar no final, nenhuma familia quis
conversar mais depois desse momento. Observo que o processo de conhecimento entre familias e creche nao
ocorre de imediato, e que confiar no outro exige tempo e convivio. Os dados produzidos durante as entrevistas
sdo tratados mais a frente na caracterizagdo do contexto social das criangas.
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Ao ouvir as familias e os profissionais nas entrevistas>> n4o tive a intencio de produzir
uma sobreposicdo de interpretacdes e concepcles sobre os bebés, sobre aquilo que estava
sendo observado, mas obter mais informacg6es, por meio de suas falas e compreensées, para
montar um quadro mais amplo do contexto da realidade investigada. Além disso, é preciso
ainda observar que essas informacoes, apesar de algumas serem bem objetivas, como aquelas
que se referem a dados numéricos (quantas pessoas moram com a crianga, qual a renda
salarial, idade dos pais e irmdos...), sdo dotadas de interpretaces sobre a propria realidade.
Ao referi-la, eles ndo a apresentavam em sua forma idéntica, mas do modo como a viam,
subjetivamente.

Essas entrevistas configuram-se em outras vozes, que se somaram na minha condicéo
polifénica, a partir da observacdo e do convivio com as criangas. Possibilitaram
compreensdes, com elas e outras vozes (tedricas), que dialogicamente iam compondo meu
olhar, minha observacdo e analise. Mesmo que a descricdo e interpretacdo dos fatos
observados recaiam sobre mim, em posicdo exotopica, ndo as fiz no isolamento de minhas
préprias impressdes, mas no encontro com essas vozes, que me informavam quem eram as
criangas e quais 0s sentidos que se construiam nesse espaco social.

O encontro com as criangas ocorreu ap6s um més do inicio das atividades na creche.
Esse periodo de espera para entrar no grupo dos bebés foi uma escolha para nao atrapalhar o
momento de insercdo ou adaptacdo das criangas, delicado para as criancas, os profissionais e
as familias.

Anterior a esse encontro, muitas questdes se colocavam para mim, como a
preocupacdo de ser aceita pelos bebés e de entendé-los: qual seria minha aproximacao? Se
almejava compreender as relacdes dos bebés, apreendendo a sua agdo ativa, como captar suas
percepgdes e sentimentos? Como participar de suas relacbes? Deveria ficar & espreita e
apenas olhar? Seria procurada? Estranhariam minha presenga a ponto de ndo me aceitarem?
Iriam chorar com minha presenca?

Corsaro (2005), ao formular estratégias de aproximacdo de criangcas nos estudos
etnograficos, fala da entrada reactiva, citada também por Ferreira (2004), como forma de
deixar que as crian¢as tomem a iniciativa de reagir ante a presenca do pesquisador. Sugerem
esses autores em seus estudos uma entrada gradativa na relacdo com as criancgas, iniciando

sempre com a observacdo delas, até que sejam percebidos e interpelados. A fala é geralmente

%2 Esses encontros tiveram também um sentido ético — prestar contas as familias e profissionais das acdes da
pesquisa.
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apontada como elo desse encontro, convite ou estranhamento da presenca do outro diferente,
geralmente sob a forma de pergunta ou convite.

Claro que, dos bebés, ndo poderia esperar a verbalizacdo de algum convite, pergunta,
contradicdo, aceitacdo. Meu receio maior era do estranhamento, da manifestacdo de
desconforto por minha presenca estranha. Entdo, planejei entrar aos poucos, uma hora e meia
por dia, ficar pelo espaco, olha-los, me fazer presente fisicamente e esperar esse contato que
Corsaro menciona, mas por outras vias de comunicacao que nao a fala.

De fato, ndo necessitei esperar muito por esse primeiro contato, esse chamado por
minha presenca. No primeiro dia, 20 de marco de 2007, entrei na sala proximo ao horério do
meio-dia, a fim de combinar com as profissionais minha permanéncia naquela semana.

Quando adentro a sala, a professora estava no banheiro trocando uma crianga. Quem
me recebe com um largo sorriso é Victor (4 meses), deitado em um colchdo préximo
do espelho, ao lado da porta de entrada. Ao olhar para baixo, em sua direcéo, lhe
retribuo o sorriso, Ihe digo “0i’ e vou a procura da professora. Porém, quando saio de
seu campo de visdo, 0 menino chora. Eu volto e ele me sorri, balancando os bragos e
pernas no ar, o que me faz sorrir também. Mais uma vez tento me afastar e ele
recomeca a chorar; situacdo que se repetiu quatro vezes, até que me sentei ao seu
lado para esperar a professora (DIARIO DE CAMPO)*?

Assim como Guimaraes (2006), observei a impossibilidade de ficar invisivel aos bebés
ao perceber a constante aproximagéo espontanea das meninas e meninos do grupo pesquisado,
que me dirigiam sorrisos, ofereciam objetos, sentavam em meu colo, mexiam em meu cabelo,
buscavam os instrumentos de pesquisa curiosamente. Mesmo me colocando numa posicao de
ndo-interferéncia nas situagdes vivenciadas pelas criangcas no contexto da creche, minha
presenca era percebida e modificava, em certa medida, as agcdes das criangas nesse espaco.

Apesar de os adultos compreenderem minha funcdo de pesquisadora e da minha
persisténcia em nao intervir no que observava, houve uma certa dificuldade de distanciamento
nas situacdes em que era preciso dar resposta ao outro, principalmente as criangas pequenas.
Isso ocorreu principalmente nos momentos em que os adultos profissionais, envolvidos com
outras acdes, ndo estavam proximos aos bebés. Exemplo disso foram as situacdes em que uma
crianca mordia outra ou estava prestes a se machucar. Nesses momentos, minha figura se
confundia com o espaco investigado, pois os profissionais sabiam que, além de pesquisadora,
eu era também professora em uma outra creche. Ndo que deixar as criangas sob minha
responsabilidade fosse feito de propdsito; é que, pela dindmica do trabalho com os bebes, era

preciso as vezes dar mais atencdo a um que a outros, o que fazia de minha presenca uma ajuda

%3 Registro efetuado no dia 20 de marco de 2007.
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em potencial. Observo que isso ndo se restringia a mim, mas a qualquer adulto profissional
que tivesse ja uma certa convivéncia com 0 grupo.

Mesmo evitando interferir no andamento do grupo, ndo podia deixar de dar
resposta a esses momentos, e ajudava as criancas que precisavam. Isso € de fato uma
caracteristica no estudo com criangas, sao sujeitos e ndo coisas, e eu, embora nao fosse
profissional daquele espaco, sentia-me co-responsavel por sua seguranca.

Além dos bebés, encontrei-me com outros meninos e meninas, que pertenciam aos
grupos de criangas maiores, mas constantemente estavam em volta da sala dos pequenos, a
chamé-los, a espia-los, a cuida-los, mesmo que de longe. Algumas dessas criangas nao
ficaram alheias a minha presenca , mesmo que outras me considerassem um outro adulto com
0S pequenos, mais uma professora a cuidar deles, 0 que me tornava “comum’ aos seus olhos.
Contudo, os apetrechos que compunham minha figura de pesquisadora, com camera e caderno
sempre a mao, configuravam diferencas imediatas com relacdo aos outros adultos, que
estavam mais envolvidos com os fazeres pedagogicos e davam visibilidade a minha presenca.
Né&o raras foram as perguntas: “— O que tu escreves ai?” “— Por que tu so tira foto?” Ou entdo,
ao perceberem minha diferenga dos outros adultos, adulavam-me para conseguirem entrar na
sala dos bebés: “ — Tu és bonita, sabias? Deixa eu entrar ai?”

Nesse movimento intenso de muitos encontros com os bebés pesquisados e também
com 0s demais sujeitos que compunham o contexto da creche, foi se constituindo esta
investigacdo, permeada por indagacGes sobre os proprios procedimentos escolhidos, seus
limites e possibilidades.

A seguir, na proxima secdo, serdo apresentados mais detalhes sobre essas criancas,
como é esse contexto de educacdo infantil, além de algumas implicacbes sobre sua

organizacao, que influenciaram direta ou indiretamente as relacdes ali travadas.



75

4 O CONTEXTO DA INVESTIGACAO: A EDUCAGCAO INFANTIL MUNICIPAL,
O BAIRRO, A CRECHE, AS FAMILIAS, SALA DOS BEBES E SEU
COTIDIANO

Fotografia 3: Maira (11 meses) e Marina (1 ano) contemplando suas fotos
Fonte: Rosinete V. Schmitt (margo de 2007)

Eu estava dormindo e me acordaram

E me encontrei, assim, num mundo estranho e louco...
E quando eu comegava a compreendé-lo

Um pouco,

Ja eram horas de dormir de novo!

Mario Quintana

Nesta secdo, pretendo situar 0 campo empirico da investigacdo, descrevendo o local e
0s sujeitos investigados.

A insercdo num grupo de bebés para o desenvolvimento deste estudo exigiu a
realizacdo de um detour (KOSIK, 1965) ndo apenas tedrico, mas de caracterizacdo do
contexto mais amplo da realidade analisada. N&o bastaria descrever a creche investigada ou as
peculiaridades das familias de que as criancas fazem parte, sob o risco de abreviar a
interpretacdo das condic¢Oes sociais e histdricas que influenciam nas relages sociais dos

meninos e meninas com menos de 1 ano de idade®*, num contexto de educacio coletiva.

** |dade das criangas no inicio da pesquisa.
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Estudar um contexto de creche ndo significa contemplar a realidade de todas as
criancas, pois nem todas no Brasil freqlientam esses espagos, seja por tratar-se de uma opgéo
das familias quanto a educacdo e cuidado de seus filhos (ainda que um direito das criancas),
seja por uma falta de opcdo, devido a falta de vagas para um contingente cada vez maior da
populacdo que necessita compartilhar a educacdo das criangas fora da esfera familiar ou se
interessa por fazé-lo.

E pertinente observar que a composicdo do grupo dos bebés freqiientadores da creche
desta pesquisa decorreu de um processo seletivo e classificatorio realizado pelo sistema
publico municipal de educacdo infantil. Esse processo indica que a formacdo dos grupos de
criangas na creche ndo ocorre ao acaso ou por livre vontade das familias que fazem essa
opcao, mas que estd condicionado a regras seletivas organizadas pelas politicas publicas de
educacao infantil. No caso do municipio de Florian6polis, como em quase todo o pais, devido
a insuficiéncia de vagas, o sistema ndo atende inteiramente a demanda desse direito
educacional e estabelece um processo de sele¢ao considerando aspectos econémicos e sociais
das familias que procuram matricula.

Assim, antes de adentrar o contexto mais proximo aos sujeitos desta pesquisa, no que
se refere a creche e aos aspectos socioecondmicos das familias, apresenta-se um mapeamento
do atendimento de beb&s no municipio de Floriandpolis, e questionando como tém se
configurado a educacdo infantil para os beb&s no municipio de Floriandpolis, e, num segundo

plano, como se situa a creche estudada, as familias, as criangas e seu contexto sociocultural.

41 A EDUCAQAO INFANTIL NA REDE MUNICIPAL DE ENSINO (RME) DE
FLORIANOPOLIS: UM BREVE HISTORICO

Antes de descrever a creche em que ocorre este estudo, realiza-se um breve
mapeamento da educacdo infantil no municipio de Floriandpolis, com algumas consideracfes
importantes sobre a matricula das criancas de 0 a 3 anos e, especificamente, sobre as de
menos de 1 ano de idade. Ndo se pretende realizar uma andlise exaustiva dos dados aqui
apresentados, porém utilizar as obtidas informacdes para tecer uma contextualizagdo, mesmo
que sucinta, do atendimento das criancas pequenas em instituicdes de educacao coletiva no
municipio. Direta ou indiretamente, tais dados tém implicacbes nas formas como essas
criangas vivem suas infancias numa época em que se proclama o direito a educacédo infantil:

elas sdo sujeitos desse e de outros direitos.
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Campos, Fiillgraf e Wiggers, (2006), numa analise sobre a realidade nacional da
educacdo infantil, pontuam que, mesmo que haja transcorrido pouco mais de um século das
primeiras instituicdes — os jardins de infancia, as escolas maternais e as creches do final do
século XIX —, o pais estd longe de conseguir resolver seus problemas com a educacdo das
criangas menores de 6 anos. Apesar das significativas mudancas legais, como a defini¢do do
direito a educacao nessa faixa etaria, na constituicdo de 1988, a regulamentacédo dos direitos
infantis pelo Estatuto da Crianca e Adolescente em 1990 e a Lei de Diretrizes e Bases da
Educacdo Nacional de 1996, que incorpora a educacdo infantil na educagdo basica,
estabelecendo critérios de formacdo dos seus profissionais, na realidade ainda ndo tomaram
corpo as leis do papel. Tal fato torna pertinente a provocacdo de Fllgraf (2001), em sua
dissertacdo, A infancia de papel e o papel da infancia, que confronta as deliberac6es legais
em favor da infancia com a ineficiéncia das politicas publicas em sua concretizag&o.

Com relagéo ao atendimento, de um total de 21 milhGes de criangas de 0 a 6 anos no
pais, apenas 38% estavam matriculadas na Educacdo Infantil em 2003. A porcentagem de
criancas matriculadas era bem mais alta na faixa de 4 a 6 anos, 68%, em comparacao aos 12%

na faixa de 0 a 3 anos de idade (IBGE, 2004).

Além da pouca oferta, Campos, Fiillgraf e Wiggers (2006) listam outros problemas,
tais como: a ndo efetuacdo completa da transferéncia das creches para 0s sistemas
educacionais, ficando um grande nimero ainda sob a responsabilidade da assisténcia social e
de instituicdes filantrépicas®; a falta de recursos financeiros e de investimentos dos
municipios para a educacdo infantil®®; a falta de orientacéo e supervisio das instituicdes, tanto
particulares como publicas, que apresentam em muitas situacBes riscos a crianca; 0S
curriculos inadequados na formacdo do professor dessa faixa etaria, apresentando poucas
disciplinas e contetidos sobre a infancia; a falta de integracdo entre educacdo infantil e ensino

fundamental, entre muitos outros.

 Em Florianépolis h& 28 instituicBes conveniadas de carater comunitario/filantrépico (ver

http://www.pmf.sc.gov.br/educa/instituicoes_conveniadas.htm)

% Em 20086, foi aprovado o Fundo de Manutencéo e Desenvolvimento da Educacio Bésica e de Valorizagdo dos
Profissionais da Educacdo (FUNDEB), instituido pela Emenda Constitucional n.° 53, de 19 de dezembro de 2006
e regulamentado pela Medida Proviséria 339, de 29 de dezembro do mesmo ano. Sua implantagdo foi iniciada
em 1° de janeiro de 2007, e ocorrera de forma gradual até 2009, quando o Fundo atendera todo o universo de
alunos da educagdo basica publica presencial, e os percentuais de receitas que o compdem terdo alcancado o
patamar de 20% de contribuicéo.
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O municipio de Florianopolis iniciou seu atendimento publico a educacdo infantil em
1976, com a inauguracdo de instituicdes denominadas Ncleos de Educacdo Infantil (NEI)*’,
com atendimento de periodo parcial. Diferentemente do processo historico que ocorreu no
Brasil ao final do século XIX, o poder publico municipal comecou seu atendimento na
educacdo infantil para criancas de 4 a 6 anos ja vinculado a Secretaria Municipal de
Educacao.

Os objetivos explanados no projeto da criacdo desses ndcleos expressam uma
preocupagdo em resolver e prevenir o fracasso escolar futuro, entendido na época como
consequéncia de uma auséncia de vivéncias culturais e de caréncias no desenvolvimento das
criancas em idade pré-escolar (OSTETTO, 2000). Sob o viés do discurso da privacdo
cultural, premente na década de 1970 no pais (KRAMER, 1982), a educa¢do infantil no
municipio inicia-se, priorizando as idades proximas ao periodo escolar, em trés localidades
vistas como carentes, n40 apenas no aspecto econdmico, mas também no cultural®®

Em 1979, trés anos ap6s da sua inauguracao, o primeiro Nacleo de Educacao Infantil
(NEI) ganhou um novo prédio e ampliou seu atendimento as criangas com menos de 3 anos,
passando a se denominar creche, com atendimento em periodo integral. Isto reforca uma
caracteristica especifica no municipio de Floriandpolis que se diferencia da realidade
nacional, pois a educacdo de 0 a 3 anos é assumida pela Secretaria da Educacdo desde sua
origem®®. Isso se reflete também na contratacdo de profissionais para atuacdo com bebés, dos
quais ja se exigia dos professores a formacdo minima em magistério ou em curso adicional

de atendimento materno-infantil®

(como ocorria com 0s grupos de 4 a 6 anos).

Na pesquisa de Ostetto (2000), que entrevistou as primeiras professoras de bebés da
rede municipal, elas descrevem que os grupos eram formados por seis criancas e duas
profissionais (uma professora e uma auxiliar), em salas pequenas, quase totalmente ocupadas
por bercos. As auxiliares eram contratadas inicialmente como auxiliares de servicos gerais,

ainda que tivessem uma acdo direta de apoio ao trabalho das professoras junto s criangas®™.

>’ Ostetto (2000), ao pesquisar a historia das instituicdes municipais de educagéo infantil, explica que o nome
Nucleo de Educacédo Infantil implicou a necessidade, ja na época, de diferenciar o trabalho da educagdo infantil
do da escola, sem contudo destitui-lo de seu carater educacional.

%8 O primeiro Ndcleo de Educacdo Infantil se localizava em uma comunidade desfavorecida economicamente,
mas os outros dois nucleos, inaugurados um ano apos esse, situavam-se em comunidades rurais, vistas como
privadas de vivéncias culturais, ja que os habitos familiares ndo possibilitavam (Ostetto, 2000).

*® No quadro nacional, tradicionalmente o atendimento em instituicdes coletivas dessa faixa etaria estava
vinculado as Secretarias do Bem-Estar Social.

% Segundo Ostetto (2000), esse curso era oferecido na época em Floriandpolis pelo Colégio Coragédo de Jesus,
ligado a Igreja Catdlica, que também possuia atendimento acriancas em idade pré-escolar.

81 Cerisara (1996), em sua pesquisa sobre a construgdo da identidade das profissionais de educacdo infantil,
indica que o cargo de auxiliar de sala foi criado por volta de 1982. Antes disso, as auxiliares que trabalhavam nas
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N&o havia uma proposta pedagogica articulada, mas orientacbes tedricas sobre o
desenvolvimento infantil em seus aspectos bioldgico, psicolégico e cultural.

Desde sua origem, a rede municipal configurou uma diferenciacdo entre as creches e
0s Nucleos de Educagdo Infantil (NEI), caracterizando as primeiras como instituicbes de
atendimento integral, funcionando das 7h as 19h, para criancas de 0 a 6 anos; ja 0s segundos
funcionavam em meio periodo, das 7h as 13h e das 13h as 19h, para criancas de 3 a 6 anos. A
expansdo gradativa da educacdo infantil no municipio privilegiou, até o inicio da década de
1990, a criacdo de NEIs e, conseqlientemente, priorizou a educacdo das criangas com idade
préxima a entrada na escola.

A partir de 1992, houve uma expansdo do numero de creches e uma diminuicdo das
instituicGes de meio periodo. 1sso ndo significou uma retracdo das matriculas para as criangas
maiores de 3 anos, j& que as creches contemplam também essa faixa etaria.®> No quadro

abaixo é possivel observar a expansdo da educacéo infantil na Rede Municipal:

PERIODO CRECHES NEls TOTAL
1976/1981 1 10 11
1982/1986 8 17 25
1987/1991 3 7 10
1992/1996 11 6 17
1997/2004 11 1 12
2004/2007 1 1

Quadro 1: Expansao da educacdo infantil na rede municipal de Florianépolis
Fonte: Ostetto (2000) e Prefeitura Municipal de Florianépolis.

Como alguns NEIs foram transformados em creches, ndo se pode simplesmente
realizar a soma desses numeros para confirmar a quantidade de instituicbes municipais de
educacao publica. Assim, é preciso informar que, atualmente, a Rede Municipal de Ensino de
Floriandpolis possui 38 creches, 22 NEIls independentes, 8 NEIs vinculados a escolas de

creches tinham como funcdo manter a limpeza das salas e ajudar a professora. Elas eram escolhidas na
comunidade, contratadas pela CLT e recebiam o mesmo salério das merendeiras e das serventes.

%2 Em movimento contrério ao da definicdo legal da Constituicdo de 1988, que divide as instituicdes de 0 a 3
anos (creches) das de 4 a 6 anos (pré-escolas).
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ensino fundamental, além de estabelecer convénio com 29 instituicbes comunitarias e
filantrépicas que atendem criancas de 0 a 6 anos®.

E possivel ainda observar no quadro acima que, nos Gltimos anos, ndo houve criagdo
de novas creches ou NEIs, o que ndo significa um ndo-crescimento do atendimento. Isso
ocorre porque ha uma mudanca da politica de ampliacdo, que, ao invés de construir novos
prédios, amplia 0 numero de salas dos ja existentes. Segundo dados da Prefeitura Municipal
de Florianopolis, de 2005 a 2007 realizaram-se ampliacfes em 25 unidades, com 65 salas
novas construidas. O aspecto financeiro parece ser o principal propiciador dessa mudanga, ja
que construir salas ¢ mais econémico que edificar um prédio inteiro, pois, além ndo ser
necessaria a aquisicdo de novos terrenos ou imoveis, reduz-se também a contratacdo de
profissionais de apoio, como cozinheiras, auxiliares de servigo gerais, dire¢do, coordenadores

pedagdgicos, vigias, etc.

4.2 A ATUAL SITUACAO DA EDUCACAO INFANTIL NA REDE MUNICIPAL

Atualmente, as caracteristicas e destinacGes especificas de creches (periodo integral,
de 0 a 3 anos) e NEIs (meio periodo de 3 a 6 anos), definidas nessa rede municipal ndo sdo
observadas rigorosamente. Muitos NEIs estdo atendendo criangas menores de 3 anos
(inclusive com menos de 1 ano) e em periodo integral. Dos 29 Nucleos, 10 ja realizam
atendimento em periodo integral, 13 possuem grupos de criangas com menos de 2 anos e 4
possuem turmas com criangas menores de 1 ano de idade.

A RME néo possui estudos sobre essa mudanga de critérios no funcionamento dos
Nucleos de Educacéo Infantil, que até pouco tempo atras eram rigorosos quanto as exigéncias
de idade para matricula e definicdo de seu turno de funcionamento. Porém a abertura de novos
critérios na portaria de matricula possibilita essa nova organizacdo e da vazdo ao
reconhecimento do crescente aumento da procura de vagas para crian¢as menores de 3 anos
no municipio.

A portaria de matricula é publicada anualmente para estabelecer critérios na
classificacdo das criangas inscritas para a educacdo infantil. O processo de selecdo para
matricula ocorre mediante 0 cumprimento de critérios relativos a aspectos socioecondémicos.
Durante o ano desta pesquisa (2007), estava em vigor a Portaria n 091/2006, que, em seu

Artigo 6 , estabelecia a classificacdo das criancas que residissem e/ou cujos pais

53 A partir desses convénios, a Prefeitura Municipal paga um subsidio para alimentagdo e contrata as professoras
destas instituicdes. Ver Tristdo 2004 que relata mais detalhadamente sobre a politica de convénios.
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trabalhassem no municipio de Floriandpolis, com menor renda per capita, seguindo a seguinte

ordem de prioridade:

a) criangas cujos pais ou responsaveis exercam atividade remunerada, ou nos

casos em que as criangas tiverem um Unico responsavel;

b) criancas de quem um dos pais ou um dos responsaveis exerca atividade

remunerada;

C) criangcas cujos pais e/ou responsaveis ndo exercam atividade remunerada,

incluindo entre eles pensionistas, inativos, estudantes e desempregados.®

Esse procedimento fere o direito constitucional das criancas a educacdo, porém

prevalece principalmente pela insuficiéncia de oferta de vagas para a demanda inscrita.®®> Até

0 ano em que ocorreu a investigacao, houve prioridade em atender as familias cujo pai e mée

(ou unico responsavel) trabalhem, configurando-se muito mais como um direito, ainda que

insuficientemente atendido, dos adultos com condicdo moralmente aceita, do que das

criangas.

O processo de matricula ocorre no final do ano e define ainda os grupos etarios que

cada creche ou NEI ir4 atender no ano seguinte. Os grupos séo organizados de acordo com as

datas de nascimento das criangas e com o0 numero de vagas, seguindo a Resolucdo n. 01/2002,

que fixa normas para Educacdo Infantil no &mbito do Sistema Municipal de Ensino do

Municipio de Florianépolis, Santa Catarina®®. Para a matricula do ano de 2007, seguiu-se

como critério de classificacdao por grupo a idade da ciancga:

GRUPO N°. DE CRIANCAS DATA DE NASCIMENTO FAIXA ETARIA

Gl 15 A partir de agosto de 2006 Oalano

G2 15 Margo/2006 a julho/2006 Oalano

G3 15 Margo/2005 a fevereiro/2006 1ano a2 anos
G4 15 Margo/2004 a fevereiro/2005 2 anos a 3 anos
G5 20 Margo/2003 a fevereiro/2004 3 anos a 4 anos
G6 25 Margo/2002 a fevereiro/2003 4 anos a 5 anos
G7 25 Marco/2001 a fevereiro/2002 5 anos a 6 anos

Quadro 2: Quadro sobre a organizacéo dos grupos de criangas

%4 Esses critérios foram modificados na Portaria n. 092/2007, para as matriculas do ano de 2008. De acordo com
0s novos critérios, prevalece a classificacdo por menor renda per capita, com prioridade as criangas em situacao
de risco, e ndo mais o fato de a mée ou pai trabalharem.
% Ver estudos de Fiillgraf (2001) sobre as politicas para educacdo infantil no Brasil e no municipio de

Floriandpolis.

% Ver http://www.pmf.sc.gov.br/educa/ed_infantil/resolucao.pdf.
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Fonte: Portaria de Matricula n® 091/2006.

Anualmente ocorre primeiro a rematricula das criangas que ja freqiientam a creche, e,
posteriormente, as inscri¢bes novas. A criacdo dos grupos novos € definida pelo maior
namero de inscri¢des, conforme estabelece o Art. 9°, 8 1° da portaria analisada. Por exemplo,
para abrir atendimento ao grupo de bebés de até 1 ano de idade é preciso haver um numero
significativo de inscri¢Bes, superior ao numero de inscri¢cdes para outras idades.

De certa forma, esse critério, ja utilizado em portarias anteriores, tem contribuido para
que as unidades que até entdo nao atendiam criancas de 0 a 3 anos, como os NEIs, o facam.

Entretanto, mesmo com essa flexibilizacdo nas normas de matricula e a ampliacédo do
namero creches, o atendimento das criangas de 0 a 3 anos no municipio ainda possui um
numero bastante inferior ao da faixa etéaria de 4 a 6 anos. De acordo com os dados obtidos no
documento de estudo de vagas na educagéo infantil municipal, organizado pelo Departamento

de Planejamento em marco de 2007, a rede contava com 0s seguintes nimeros de turmas:

FAIXA ETARIA TURMAS EM CRECHE TURMAS EM NEI TOTAL
Oalano(G1leG2) 27 07 34
1 a3anos (G3e G4) 89 52 141
3,1a 6 anos (G5, G6 e G7)67 116 129 245
Total 232 188 420

Quadro 3: Numero de turmas por idades em Creche e NEls da RME
Fonte: Secretaria Municipal de Educag&o de Floriandpolis

Observa-se que a faixa etaria mais atendida é a de 3 a 6 anos, num total de 245 turmas,
enquanto que os menores de 3 anos possuem 175 turmas, 141 de criancas entre 1 a 3 anos, €
34 com menos de 1 ano de idade. No gréafico abaixo podemos visualizar a proporcéo desses

dados.

%7 Nota-se que ha grupos mistos, em que ha Gle 2 numa mesma turma. Essa situagdo ficou evidenciada uma vez
apenas nesta pesquisa.
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NUmero de turmas de 0 a 3 anos e de 3 anos
e 1 més a6 anos

42% mO0a3anos

m3anos elmés a6

58% anos

Gréfico 3: Atendimento por faixa etaria
Fonte: Secretaria Municipal de Educagéo de Floriandpolis

A diferenca parece pequena, porém se contarmos em nUmeros as criangas
matriculadas, notamos uma diferenca maior, pois nos grupos de 0 a 3 anos ha 15 vagas em
cada turma, e nos maiores de 3 anos existem de 20 a 25 vagas. Isso implica afirmar que o0s
meninos e meninas da primeira faixa etaria possuem um ndmero de matriculas bem menor do

que dos maiores, situacdo idéntica a nacional, ja mencionada nos dados apresentados por
Campos, Fiillgraf e Wiggers (2006).

Esses dados nos auxiliam a observar a situacdo da educacdo dos bebés em ambientes
de educacdo coletiva em termos numéricos. O numero de turmas que atendem criancas de 0 a
1 ano de idade é quase 4 vezes menor do que o da faixa etéria de 1 a 3 anos. Nesta situacéo
perguntamo-nos: se 0s critérios da portaria pautam-se na maior demanda apresentada nas
inscricBes, por que permanece reduzido o atendimento para os menores? As familias ndo
desejam matricular seus filhos e filhas com menos de 1 ano em creches ou NEIs? Qual a
populacdo dessa faixa etaria? E qual a demanda real?

Na entrevista realizada com a diretora da creche pesquisada, ela mencionou que o
periodo de matricula no final de cada ano ndo apresenta muitas inscricdes de criangas com
menos de 1 ano de idade, pois muitas mées estdo em licenca-gestacdo e s6 procuram a creche
quando termina esse prazo ou no inicio do ano letivo. Essa situacdo foi identificada na
primeira creche em que se desejou realizar esta pesquisa, que, mesmo estando localizada no
bairro onde ha a segunda maior populacdo de 0 a 1 ano de idade do municipio, ndo houve
inscri¢Bes suficiente para a abertura de um grupo, nem de G1 e nem de G2. Fato ndo muito

diferente ocorreu com a creche em que se realizou a pesquisa, pois, segundo a diretora:
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A procura acontece mais no inicio do ano para esse grupo, sabe por qué? Eu acredito
que enquanto as maes estdo em casa com as licencas elas estdo tranquilas, porque
estdo com os filhos. Mas, quando € para voltar a trabalhar elas procuram.(...)Ja
temos 26 criancas desse grupo na lista de espera, desde o comeco do ano, enquanto
que no processo de matricula s6 conseguimos as 15 inscrigdes certinhas pra fechar
um grupo, e ainda misto (informacao oral)®® .

Essa informacéo instiga-nos a questionar de que forma as necessidades da populacéo
sdo considerados para as determinac6es das inscri¢es para matricula, que por si so ja ferem o
direito das criancas a educacédo ao estipularem critérios para tal. Silva (2007), ao realizar uma
pesquisa sobre a inser¢do de criancas negras numa creche municipal de Floriandpolis,
observou uma série de obstaculos que dificultam as familias realizar inscricdo nas unidades.
Entre essas dificuldades, a autora aponta a exigéncia da apresentacdo de documentos, tais
como comprovantes de residéncia, de emprego e de renda familiar, o que coloca as familias
em situacOes de constrangimento quanto a sua situacdo social.

A cidade de Floriandpolis possui uma populacdo de 406.564 habitantes residentes.
Segundo 0 senso realizado pela Secretaria Municipal da Satde® em outubro de 2006, desse
total, 30.219 eram criancas de 0 a 4 anos e 5.968, de 0 a 1 ano de idade. Se observarmos a
distribuicdo da populacdo de 0 a 1 ano em Floriandpolis e 0 nimero de instituicdes publicas
municipais que atendem essa faixa etaria (em grupos com 15 vagas), notaremos que a oferta

é bem reduzida, inclusive nas regides que possuem as maiores concentragdes populacionais

- N°. DE CRECHES OU NEI'S QUE
REGIAO™ POPULACAO DE O TOTAL DE CRECHES E ATENDEM OS GRUPOS
A 1ANO NEI’S POR REGIAO

G1 G2 Gle?
Norte 1236 16 0 1 4
Sul 1438 17 0 1 1
Leste 834 13 3 1 3
Centro 1040 09 3 4 1
Continente 1420 12 2 4 3
Total 5968 67. 8 11 12

Quadro 4: Distribuicdo da Populacgdo de 0 al ano em institui¢des de educacéo infantil por regido do municipio
Fonte: Secretaria Municipal da Educagéo e Secretaria da Saude de Florianopolis

% Entrevista realizada em 17 de maio de 2007.
% Ver http://www.pmf.sc.gov.br/saude/ sobre esses dados.
* O municipio de Floriandpolis é dividido e caracterizado por quatro microrregides: Sul, Nortee Leste (que

compreendem a parte da ilha) e Continente.
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Aproximadamente ha 5.968 criancas com menos de 1 ano de idade residentes em
Florianopolis, e a educacdo infantil publica municipal oferece vagas para 510, num
percentual de 8,5%. Segundo os dados apresentados no quadro acima, a regido sul do
municipio possui a maior populacdo de 0 a 1 ano e a menor oferta de atendimento para essa
faixa etéria, apresentando apenas duas unidades, uma que atende o G2 e uma outra que
atende uma turma mista de G1 e 2”*. Essa é a regido que também possui 0 maior nimero de
instituicGes de educacdo infantil, num total de 17 NEIs e creches. Comparativamente, a
regido leste possui a menor populacdo dessa faixa etdria, mas uma maior oferta de
atendimento, ndo indicando relagdo com o numero de habitantes.

Mesmo ndo sendo objetivo desta pesquisa, indagamos: se é pela maior procura que se
define os grupos, por que ndo ha inscricbes significativas para essa faixa etéria,
principalmente em regides que possuem maior populacdo? Quais sdo as opcOes de guarda e
educacao escolhidas ou possiveis para as familias das diferentes regides do municipio de
Florianopolis? De que forma garantir o direito dos bebés a educacdo publica em espacos
coletivos?

No &mbito da rede privada de educacdo infantil no municipio, o quadro geral ndo
difere: ha baixa oferta de vagas para as criancas de 0 a 1 ano. Porém o nimero de instituicdes
é maior do que as do setor plblico, e o nimero de criangas por sala, menor’2. Ha 127
instituicdes de educacdo infantil particulares, registradas ou em processo de regulamentacdo’
em Florianopolis. Destas, 109 atendem criangas de 0 a 3 anos, e 123 possuem grupos de 3 a 6
anos. Das 109 unidades que oferecem atendimento de 0 a 3 anos, 47 possuem grupos para
criancas menores de 1 ano de idade. Muitas dessas unidades utilizam como critério de
matricula, como averiguado por telefone, a condicdo de as criancas estarem andando.

Justifica-se a idade de entrada por critérios baseados em etapas do desenvolvimento.

REGIAO TOTAL DE 0-1 1-2 2-3 3-4 4-5 5-6
INSTITUICOES | ANO ANOS ANOS ANOS ANOS ANOS

"0 termo misto refere-se a juncdo de dois ou mais grupos a partir da seriacdo proposta pela Portaria de
Matricula. Neste caso, refere-se a juncdo do G1 com o G2, ou seja, uma turma composta por criancas de idade
do G1 com criangas de idade do G2.

"2 Segundo relatdrios encontrados na Secretaria da Educagio, a média de 0 a 1 ano por sala é de 4 criangas.

® Exclui-se aqui aquelas em situacdo de irregularidade, pois ndo h4 um niimero exato destas, apesar do Setor da
Secretaria Municipal da Educacéo, responsavel pela fiscalizacdo, ter varios registros de dendncias de escolas ou
centros de educacdo infantil clandestinos. Segundo a técnica responsavel, as denincias sdo averiguadas e 0s
estabelecimentos tém um prazo para a regularizagéo.
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REGIAO TOTAL DE 0-1 1-2 2-3 3-4 4-5 5-6
INSTITUICOES ANO ANOS ANOS ANOS ANOS ANOS

Centro 28 16 18 22 25 26 25
Continente 44 15 30 39 41 40 33
Sul 21 7 12 20 20 20 20
Norte 17 4 11 14 16 16 16
Leste 17 4 05 14 12 15 12
Total 127 45 75 107 113 116 105

Quadro 5: Numero de Instituicdes de Educacdo Infantil particulares por idade de atendimento
Fonte: Secretaria Municipal de Educagéo de Floriandpolis

REGIAO TOTAL DE INSTITUICOES 0-3 3-6
Centro 28 22 27
Continente 44 39 43
Sul 21 20 21
Norte 17 14 16
Leste 17 14 16
Total 127 109 123

Quadro 6: Numero de institui¢des particulares de Educacao Infantil por bairros
Fonte: Secretaria Municipal de Educacéo de Floriandpolis

Observa-se também que 29 dessas instituicdes classificadas como particulares sdo
filantropicas e estabelecem um convénio com a Prefeitura Municipal para contratagdo de
professores, subvencado social e alimentacao.

Sem duvida que estes dados sobre a educacdo dos bebés necessitam ser analisados
considerando também uma cultura, ainda presente, sobre a exclusividade materna no cuidado
dos bebés, que influéncia a escolha das familias pela ndo insercdo das criangas pequenas no
espaco das instituicdes de educacdo infantil, como também a ndo ampliacdo desse direito da
infancia..

No Censo de 2000, os dados do IBGE indicam que 25% das mulheres trabalhadoras de
Florianopolis, entre 15 a 44 anos, ndo possuem carteira assinada. 1sso significa que néo
contam com o direito de licengca-maternidade definido na CLT, de 120 dias, com remuneragao
integral, ficando sem apoio nesses primeiros meses de vida da crianga. Supdem-se assim que
as familias recorrem a alternativas privadas para solucionar o cuidado e a educagédo dos seus

filhos pequenos no ambito familiar ou da vizinhanca.
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Em nosso pais, as opgdes de educacgédo e cuidado dos bebés como direito politico esta
condicionado ao acesso as poucas vagas oferecidas pelo sistema publico de educacdo e a
obtencdo da licenca-maternidade, que ndo contempla todo o primeiro ano de vida, o que se
configura como uma violagdo aos direitos da crianga.

Assim, os 15 bebés do grupo pesquisado fazem parte de uma parcela muito pequena
da populacdo de 0 a 1 ano do municipio que usufrui do direito a educacao infantil pablica,
caracterizando assim um primeiro aspecto que comp@e suas relagdes sociais no contexto

pesquisado.

4.3 O BAIRRO E A CRECHE

A creche onde ocorreu a pesquisa esta localizada na parte continental da cidade de
Florianopolis, no bairro Jardim Atlantico, divisa com o municipio de Sdo José. O bairro
possui uma populacdo de 4.492 habitantes, sendo 2.104 homens e 2.388 mulheres, de acordo
com os dados estatisticos da Secretaria Municipal da Saide em 2006. De acordo com as
familias entrevistadas durante a pesquisa, € muito ténue a divisa entre os bairros nessa regiao,
confundindo-se as vezes esse bairro, nos enderecos utilizados em correspondéncia, com
outros bairros proximos, Coloninha, Balneério e Sapé. As davidas sobre os limites territoriais
do bairro sdo manifestadas pelas familias que, no momento de inscri¢do, ndo sabem ao certo a
que bairro pertencem.

A rua onde foi construida a creche é pavimentada e se caracteriza como residencial,
com pouquissimos estabelecimentos comercias de pequeno porte. A maioria das casas é de
alvenaria, e algumas sdo pequenas, simples, sem pintura e sem quintal; outras sédo grandes e
mais ostentosas, mas a maioria possui grades nas janelas, indicando preocupacdo com a
seguranca. Contudo, durante o dia parece ser uma localidade calma, sem transito intenso de
carros ou sinais de violéncia. Diversas vezes encontrei, no caminho de ida ou volta da creche,
criangas brincando na rua com pipas, mulheres e homens sentados nas calgadas conversando,
pessoas caminhando, num fluxo calmo de vida cotidiana.

Uma cena diferente do que ocorre a algumas centenas de metros dali, onde se encontra

uma avenida movimentada, com transito intenso de carros, onde se localiza a Escola de



88

Aprendizes de Marinheiro, com o mar ao fundo. Nessa avenida pode-se encontrar diversos
tipos de comércio e servicos: correio, padaria, supermercado, lojas de mdveis, etc. Nessa
avenida passam muitos énibus de transporte coletivo (inclusive o que da acesso direto a
creche) que fazem itinerarios interbairros e intermunicipais.

De acordo com a Secretaria Municipal de Salde, o bairro possui trés creches
municipais, incluindo a da pesquisa, duas escolas basicas estaduais,trés centros de educacéo
infantil particulares e dois postos de satde. Nesse bairro, ha 562 criangas menores de 10 anos,
das quais 48 sdo de 0 a 1 ano, 221 de 1 a 4 anos e 293 de 5 a 9 anos.

Entretanto, a populagdo infantil do bairro ndo compde a demanda exclusiva de
matricula nas instituicbes ai localizadas, por dois motivos: a ndo-obrigatoriedade da
freqliéncia a educacdo infantil e a procura de vagas para criangas residentes em outros bairros,
ja que nas inscri¢des ndo ha restricdo quanto a localidade em que a crianca mora. Contudo, é
importante salientar que as trés creches municipais e duas instituigdes particulares do bairro
atendem criancas de 0 a 1 ano de idade , 0 que expressa a necessidade e o interesse das
familias residentes nesse bairro e ou nas proximidades.

A creche onde ocorreu esta pesquisa foi inaugurada em marco de 2003, pela
necessidade de ampliacdo da rede municipal, e sua estrutura permanece a mesma desde a sua
implantacdo. Possui seis salas amplas para os grupos de criangas, um banheiro infantil
conjugado para cada duas salas (num total de trés), um solario pequeno e murado ao lado da
sala dos bebés, um hall central grande, que é utilizado diariamente como refeitério e
eventualmente para diversas atividades de interacdo com as criancas (festas de aniversario,
apresentacdes teatrais, brincadeiras, oficinas, etc.), uma sala de direcdo com um deposito de
materiais em anexo, uma sala pequena de professores, uma cozinha com dispensa, uma
lavanderia, um banheiro para adultos e uma sala pequena com diversas fungdes (utilizada no
momento da pesquisa como breché (feira de objetos e roupas usadas) gerenciado pela APP,
com objetivo que arrecadar recursos financeiros). As janelas das salas e do hall sdo todas da
altura das criancas, inclusive dos bebés que ja caminham ou ficam de pé, permitindo aos que
estédo dentro ou fora delas a observagéo interna ou externa.

A éarea externa se divide em trés partes: uma na frente da creche, onde ha um pequeno
gramado; outra nos fundos, dividida numa area de grama e a outra de areia, onde se
encontram os brinquedos de parque — balanco, gangorra, casinha de madeira —, e ainda uma
terceira, que se localiza acima do nivel da construcdo da creche, a qual se tem acesso por uma
rampa gradeada em toda a sua extensdo, onde ha &rvores floridas e um gramado, porém é

pouco utilizada por ser uma area em desnivel.
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No espaco da creche é possivel observar varias obras das criangas e dos adultos que
ocupam aquele lugar. Encontrei pelas paredes do hall, dos corredores e das proprias salas
producdes plasticas infantis, predominantemente desenhos, além de fotos de momentos
significativos para cada grupo ou de atividades interativas desenvolvidas durante a realizacdo
de projetos pedagdgicos. Os tracos dos adultos também podem ser observados nas paredes:
imagens decorativas, recados as familias, textos informativos. Essa aparéncia estética do
espaco da creche se destaca nao s6 por sua materialidade fisica, mas pelas marcas das pessoas
que ali vivem, pelos enunciados que compdem o seu cotidiano, pelos significados e sentidos
atribuidos ao que ¢ organizado. E um misto de impressdes que revelam ora a reflexo, ora a
espontaneidade, ora a formalidade, ora 0 aconchego, ora a rotina, e as vezes tudo ao mesmo

tempo.

4.4 AS FAMILIAS E OS BEBES

A creche possuia 118 criancas matriculadas durante o periodo da pesquisa,
pertencentes a 105 familias. Dessas, 45% eram residentes no bairro do Jardim Atlantico, 21%
em localidades proximas e 34% de outros bairros mais distantes. Com relagdo & renda
familiar, 33,5% recebiam até dois salarios minimos, 45%, de trés a quatro salarios minimos,
0,5%, , mais que cinco salarios e 21% declararam estar sem renda por motivo de desemprego.

As profissbes que mais aparecem entre pais e maes da creche sdo: empregada
domeéstica, diarista, servigos gerais, auxiliar administrativo, operador de caixa e vendedor.
Aparecem ainda outras em menor nimero, como garcom, mecanico, eletricista, motoboy,
professor, reciclador, entre outras. O nivel de escolaridade, num quadro geral das familias,
apresenta 39,5% das pessoas com o ensino fundamental completo ou incompleto, 37% com o
ensino médio, 10% com o ensino superior e 13,5% que ndo informaram sua escolaridade.
Esses dados gerais das familias da creche servem para vislumbrar as caracteristicas
socioecondmicas dos meninos e meninas que compdem o grupo de bebés pesquisado e para
conhecer um pouco mais de seus contextos social.

Denominado de Grupo 1 e 2 (G1 - 2), a turma dos bebés é formada por 9 meninas e 6

meninos com as seguintes idades no inicio deste estudo:

NOME DO BEBE IDADE
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NOME DO BEBE IDADE
Alysson 5 meses
Brayan 9 meses

Flavia 7 meses
Gabriela 1l ano
Jodo Vitor 6 meses
Julia A. 11 meses
Julia K. 11 meses
Larissa H. 5 meses
Larissa P. 9 meses
Maira 11 meses
Mariah lano
Marina 1 ano
Murilo 11 meses
Pedro 10 meses
Victor 5 meses

Quadro 7: Idade dos bebés no inicio da pesquisa
Fonte: Fichas de Matriculas da Creche
Sédo todas e todos nascidos e residentes em Floriandpolis. Contudo, a origem de seus
pais e suas maes é diversa: 47% das maes e 50% dos pais nasceram em Florianépolis, 13%
das mdes e 29% dos pais, em municipio do interior do estado, e 40% das mées e 21% dos
pais, em outros estados (Paraiba, Rio Grande do Sul e Parand). Os motivos dos casos de
imigracgdo estdo relacionados a necessidade de trabalho e alguns a mudanga da familia quando

ainda criancas.

Naturalidade das Maes Naturalidade dos Pais

@ Florianépolis 21% @ Florianépolis

40%
47% . .
@ Outros municipios de @ Outros municipios de
SC 50% SC
O Outros estados 29% O Outros estados

13%

Gréfico 4: Naturalidade das maes Gréfico 5: Naturalidade dos pais
Fonte: Entrevista das Familias Fonte: Entrevista das familias

Convém mencionar que algumas familias possuem pouco ou nenhum contato direto
com antepassados Vivos, a ndo ser por carta ou por telefonemas esporadicos. Isso significa
que algumas criangas ndo conhecem parentes, primos, tios, avés, como € o caso de Victor,
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cujos pais imigraram da Paraiba. Muitas dessas familias possuem uma rede social formada
mais por amigos e vizinhos.

Quanto a escolaridade dos pais dos bebés, cinco possuem o Ensino Fundamental
incompleto, dois o Ensino Fundamental completo, cinco o Ensino Médio completo, um o
Ensino Superior incompleto e um é analfabeto. Das maes, duas possuem o Ensino
Fundamental completo, quatro o Ensino Fundamental incompleto, seis o Ensino Médio
completo, duas o Ensino Médio incompleto e uma o Ensino Superior incompleto.

Os pais possuem profissdes de operador de telemarketing, auxiliar de servigos gerais,
ajudante técnico, eletricista, técnico de impressao, pedreiro, reciclador, motoboy e vendedor.
As profissbes das mdes variam: faxineira, empregada domeéstica, manicure, cozinheira,
vendedora, supervisora administrativa, professora, auxiliar de producdo. Algumas estavam
sem emprego e relataram que esperavam o inicio do atendimento na creche para poderem
procurar trabalho.

Nas entrevistas realizadas, quase todas as maes referem-se ao trabalho como a
justificativa Unica da opcdo/necessidade de matricular seus filhos ou filhas na creche.
Algumas ainda reforcam que, se ndo fosse pela necessidade de trabalho, ndo optariam pela
educacdo fora da esfera familiar, apesar de todas se referirem & creche pesquisada com
confianca, construida por informacdes de familias de outras criancas que ja haviam
freglientado a instituicao.

Quanto a renda mensal, a maioria das familias apresenta ganhos de dois a trés salarios

minimos, conforme ilustra o quadro abaixo.

Renda mensal salarial segundo o valor do salario
minimo (R$350,00)

mais de 6 salarios

4 a 5 salarios

2 a 3 saléarios '0

1 salario l3

menos de 1 salario

Grafico 6: Renda mensal das familias
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Fonte: Entrevistas das Familias

Sobre as condi¢cdes de moradia das familias dos bebés, apenas uma reside em
apartamento, as demais em casa. Das 15 familias, 8 moram em residéncias alugadas, 4 em
residéncias proprias, 2 em casas cedidas e 1 em apartamento financiado. Todas as residéncias

descritas contém sala, cozinha, banheiro e de um a quatro quartos.

Numero de quartos nas residéncias dos bebés
4 quartos
3 quartos
2 quartos
1 quarto
0 1 2 3 4 5 6 7

Gréfico 7: NUmero de quartos nas residéncias dos bebés

Fonte: Entrevistas das Familias

A maioria das casas possui quintal, e as familias entrevistadas o caracterizam como
um espaco da residéncia que os bebés gostam de ir. Porém também ha casos, como o dos
meninos Victor e Pedro, em que ndo ha quintal e também pouco espaco na casa. A creche
apresenta-se a estes ultimos como um lugar de maior espaco que Ihes possibilita movimentar-
se com mais liberdade. Conta a professora Giovana que, certa vez, a mae de Victor expressou
sua emocdo ao ver 0 menino engatinhando pela sala, algo que, segundo ela, ndo lhe é
proporcionado em casa devido ao pouco espago. Esse fato mostra a complementaridade com
as familias que a creche pode exercer na educagdo das criangas pequenas.

A composicdo familiar, aqui compreendida como as pessoas que moram com a
crianca, é variada: dois bebés moram com a mée e o pai; cinco moram com a mée, o pai e 0s
iIrmaos; uma mora com a mae e o irméo, e cinco moram com 0 pai, a mée , 0s irmaos e mais

parentes (tio, avos, primas). Essa informacdo monta um quadro das pessoas presentes
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diariamente na vida dos bebés, indicando que muitos deles possuem contato com outras
pessoas adultas além dos genitores.

Com excecao de uma crianca, que ganhou um irmao durante a pesquisa, as demais sao
caculas ou filhas Unicas.

Sete criangas possuem um irmao ou irmd, cinco sao filhos ou filhas Unicas, uma
possui dois irmaos, uma possui quatro irmas, e uma possui oito irmaos (meninos e meninas).
A idade dos irmdos ou irmds varia bastante, mas a maioria deles possui acima de 6 anos de
idade, apenas duas criangas possuem irmaos com idade inferior a 4 anos e uma possui iIrmaos
adultos de 30 a 40 anos.

A presenca de outras criancas na vida dos bebés investigados relaciona-se ao fato de
ter irm&@os ou morar com primos ou primas ou proximos deles. O convivio com outros bebés
ndo foi citado, com excecdo de Gabriela, que ganhou um irmédo durante a pesquisa, e de
Alysson ,que mora com uma prima de 1 ano. Os demais bebés se encontram com seus pares
apenas na creche.

Os habitos de lazer das familias sdo diversos, porém alguns sdo comuns a todos, como
assistir TV (novelas, futebol, programas de auditorio) e ouvir radio. Muitas familias fazem a
indicagdo de programas que parecem ser de preferéncia dos bebés, os desenhos animados e as
propagandas com masica. Outros tipos de programas sdo partilhados com os demais membros
da familia e identificados como um gosto familiar. Uma das mées (mée do Murilo) falou que
seu filho, que tem 10 meses, adora assistir jogos de futebol. Por coincidéncia, no dia da
entrevista, o time da cidade e dessa familia (Figueirense) tinha um jogo marcado; observando
0 menino e os irmdos de 10 e 12 anos, notei que estavam trajados com camisetas dessa
equipe. Fazendo referéncia a situacdo, a mae disse: “~ La em casa todos somos Figuera. E
meu marido e 0os meninos adoram futebol.”

Sobre as caracteristicas dadas as criancas pelas familias, é importante destacar a
freqliente mencéo de que os bebés ndo gostam de ficar sozinhos. Quando se perguntava do
que ele (ou ela) ndo gostava, as mées e 0s pais entrevistados respondiam que a presenca das
pessoas conhecidas alegra os seus filhos ou filhas, e quando se encontravam sozinhos,
expressavam seu descontentamento por meio de choro ou resmungos.

O choro é referenciado pelas maes e pais para descrever uma das formas pelas quais 0s
bebés se comunicam na familia. Além desta manifestacdo, sdo indicados também o balbucio,
as caretas, 0s risos, 0s movimentos, os gestos (balancar a cabeca, bater as méos, puxar as
roupas das pessoas, apontar o dedo, entre outros), o olhar, algumas palavras e sons feitos com

a boca. Todas essas expressfes mencionadas possuem significados que os familiares
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entendem e reafirmam as criancas: Ele ou ela faz isso porque tem fome, porque estad com
sono, porque quer colo, porque quer ir a rua, porque sabe que ndo pode mexer, porque viu
alguém que gosta, porque deseja pegar algo, entre outros significados citados. S&o
significacbes que partem do social, neste caso do contexto familiar, que véo constituindo a
subjetividade de cada crianca na relacdo com o outro. De forma geral, as familias dizem:
nossos filhos e filhas se comunicam e nds os entendemos.

Sobre as expectativas acerca do trabalho da creche, grande parte das familias
entrevistadas relatou sua preocupagdo com a primeira separagdo com seus bebés, mas dizem
confiar na instituicdo. Desejam principalmente que seus filhos sejam bem tratados, que
possam brincar e se relacionar com outras criangas enquanto estdo distanciados deles. Muitas
maées e pais responderam que ja conhecem a creche ou que tinham obtido referéncia sobre ela
por intermédio de outro membro familiar que ja freqlentara ou freqiientava ainda a unidade —
outros filhos ou sobrinhos —, o que contribuira para constituirem uma relacdo de maior
confianca com os profissionais.

A seqguir, relatam-se algumas particularidades sobre o trabalho desenvolvido na

unidade, para adentrar no cotidiano do grupo de bebés na creche.

45 ORGANIZACAO DO TRABALHO PEDAGOGICO

Para conhecer um pouco do trabalho pedagdgico desenvolvido na creche, recorri aos
documentos do projeto politico-pedagogico, as entrevistas com a diretora e professora e a
registros escritos e fotograficos do grupo de bebés, somando essas fontes com as minhas
observacdes cotidianas desse espaco.

O documento do projeto pedagdgico’® é o mesmo desde sua inauguracéo, porém passa
por avaliagdes anuais, ocorridas no comeco e fim do ano letivo junto ao grupo de
profissionais. Nele, a crianca € conceituada como um sujeito social de direitos, ativa nas suas

relacdes sociais com adultos e entre seus pares. Ressalta a crianga como ponto fundamental do

™ De acordo com o histérico da creche, as atividades com criancas demoraram a se iniciar apés a sua
inauguracado. Isso permitiu um periodo de um més de planejamento e discussdes entre o grupo profissional que
se formava, professores, auxiliares de sala, equipe pedagdgica, cozinheiras e servigos gerais, que resultou numa
primeira proposta detalhadamente escrita sobre as intengdes de trabalho. E pertinente essa observacio, pois a
maioria das creches ou NEIs possui um tempo muito reduzido para se reunir e planejar seu projeto politico-
pedagdgico.
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trabalho pedago6gico, mas com uma preocupacao de afirmar a funcéo e posicdo dos adultos

profissionais como aqueles que planejam e fomentam as rela¢6es pedagdgicas.

Os profissionais, desde 2003, organizam o trabalho pedagdgico por meio de quatro

projetos centrais, reformulados anualmente durante as reunides de planejamento:

a)

Formacgdo em servico: envolve a organizagdo de grupos de estudo, consultorias,
oficinas e reunifes pedagdgicas. Os grupos de estudo ocorrem quinzenalmente por
um periodo de 1 hora e meia durante o horéario de trabalho, com o revezamento das
profissionais, divididas em quatro equipes. No planejamento desses encontros
prevalece a leitura de textos seguida de discussdes coordenadas pela supervisora’™.
As consultorias e oficinas sdo planejadas como formacédo continuada em servico e
ocorrem, durante o ano letivo, em dias nos quais a SME autoriza a suspensao das

atividades com as criangas e nas reunides pedagdgicas mensalmente.

b) Interagdo creche-familia: inclui objetivos que demarcam a funcdo de

complementaridade entre uma e outra instituicdo. Além das acdes de comunicacéo
vivenciadas cotidianamente, como encontros na chegada e saida das criangas, o
projeto prevé atividades festivas, reunifes e parcerias para conseguir mais recursos
financeiros. Essa busca das familias para ampliar os recursos da creche foi
observada durante a pesquisa, por meio de festas ou rifas, que segundo as
profissionais possibilitariam a compra de materiais como brinquedos e alimentos
para as festas de aniversario, entre outros.

Registro da nossa historia: refere-se a acGes de documentacdo por escrito,
filmagem e fotografia das experiéncias e atividades vividas na creche. O habito de
fotografar as criancas na creche € recorrente e visivel pelas constantes exposices
dessas imagens nas paredes, portas e painéis. No hall central é possivel observar
uma grande moldura de pléstico transparente pendurada no teto, tanto na altura das
criancas como dos adultos, onde séo afixadas e constantemente trocadas as fotos.
Nédo foi possivel observar se ha discussdes e reflexdes entre o grupo de
profissionais sobre o que dizem essas imagens a respeito das criangas e dos adultos,
de suas relacdes e vivéncias nesse espaco. Contudo, percebi que a professora do
grupo dos bebés utiliza essas fotos em seus registros semanais de forma descritiva e
complementar a suas observacGes. Um fato interessante € que a maioria das

professoras possui camera fotogréafica digital, compradas por elas mesmas, e que

"> Durante o periodo da pesquisa, a supervisora esteve de licenca e foi substituida nessa funcéo pela diretora.
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constantemente estao fotografando seus grupos. A professora do bercario, inclusive,
deixava esse equipamento dentro do bolso ou préximo a si, para, muitas vezes,
quando estava envolvida na atencdo individual com alguma crianca, utilizar a
fotografia como recorte das a¢des dos outros bebés que ndo podia acompanhar de
perto. Assim, observei muitas vezes as profissionais, envolvidas com acdes de
atencdo individual, recorrendo a camera digital para registrar cenas que ocorriam
distantes delas, com outros bebés. Dizia-me a professora Giovana: “Nao posso
acompanhar e registrar tudo o que acontece na sala, entdo eu fotografo e em casa eu
observo melhor”

d) Projetos interacionais: sdo quatro projetos que objetivam proporcionar encontro e
interacbes entre as criancas e adultos, denominados: Diferentes Linguagens,
Manifestagdes Culturais, Alimentacdo e Meio Ambiente. As atividades sdo
planejadas mensalmente nas reunides pedagdgicas e coordenadas por equipes

responsaveis, geralmente de trés a quatro profissionais.

De maneira geral, as ac6es do projeto pedagdgico sdo planejadas em grupo, sob um
principio organizacional de dividir tarefas entre comissées, principalmente as que se referem
ao projeto de interagcOes sociais. Esse é 0 projeto que mais mobiliza o grupo, pela necessidade
de planejar coletivamente, mas é também indicado por eles como o que apresenta mais
dificuldades. As questdes apresentadas como obstaculos para a efetivacdo desse projeto
referem-se aos aspectos estruturais quanto ao tempo — quando as profissionais ndo conseguem
se reunir para discutir e planejar — e aos materiais.

Contudo, pela participacdo em uma reunido pedagogica e pelas observacbes
cotidianas, observei que, além desses entraves, ha também algumas dificuldades relacionais
implicitas ou explicitas entre os profissionais. Segundo uma professora “[...] os adultos ndo
conseguem interagir para planejar a interacdo com as criancas” (Diario de campo)’,
declaracdo que ilustra tal situacdo e indica que o projeto pedagdgico ndo se limita ou se
solidifica pelas palavras documentadas, mas se da na constante relacdo entre as pessoas que
compdem esse espaco que € a creche.

Mesmo com a essas dificuldades, ha um visivel esforco do grupo de profissionais para
continuar com as proposi¢des para encontros interacionais entre as criancas. Esses encontros
sdo organizados semanalmente, de acordo com o objetivo central dos projetos, envolvendo

momentos de culinria, apresentagdes de teatro, contacdo de historias, oficinas que envolvem

"8 Registro da fala de uma professora no dia 4 de maio de 2007.
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as mais diferentes linguagens. Contudo, as atividades s@o Unicas para todo o grupo da creche,
0 que, de certa forma, limita a participacdo das criangas menores, principalmente dos bebés.
Tal limitacdo é sentida e justificada pelos profissionais como uma forma de proteger os
menores, ja que em algumas atividades parte-se do pressuposto que as criangas ja tenham
algumas habilidades desenvolvidas, como caminhar, correr, pular etc.

Durante a entrevista com a professora do grupo dos bebés, perguntei se havia um
planejamento com outras salas e se havia nos encontros interacionais propostas adequadas
para os bebés. Segundo ela, o planejamento de interacdo fica centrado em atividades gerais e
0s bebés participam pouco, pois s&o muito pequenos para algumas propostas. “Algumas vezes
nos levamos eles, eles olham participam de alguma forma. Mas, outras atividades ja ndo da.
Mas aos pouco eles vio indo” (Diario de campo)’”.

Observei que os bebés pouco participaram dessas propostas interacionais, a0 menos no
primeiro semestre em que ocorreu a pesquisa. Segundo relatos da professora, no final do
estudo, quando eles crescem um pouco mais e comecam a ter maior independéncia para se
locomover é que ocorre a insercdo nas atividades propostas para interagdo com outros grupos.
O lugar dos bebés na creche é pautado por uma idéia de protecdo e cuidado, que, por vezes,
limita seus encontros com as demais criancas e 0s coloca a espera do desenvolvimento de
determinadas capacidades que lhes garantam a seguranca no encontro com um outro do lado
de fora da sua sala.

Dessa forma, a organizacao geral do trabalho da creche evidencia grande preocupagéo
com as criangas e suas vivéncias. Contudo, conhecer o trabalho desenvolvido com os bebés
exige uma imersdo no proprio grupo deles, j& que sua presenca nos projetos gerais da creche

ocorre de forma muito lenta, por vezes invisivel.

4.6 AS PROFISSIONAIS E A ORGANIZACAO DO TRABALHO NO BERCARIO

" Registro da fala da professora Giovana no dia 24 de maio de 2007.
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Como ja mencionado, a insercdo no
grupo dos bebés ocorreu na segunda semana do
més de margco de 2007, ap6s um més da
realizacdo das entrevistas com as familias. Nesse
momento, a sala, o espaco da creche onde os
bebés por mais tempo permanecem, ja estava
com marcas da presenca dos meninos e meninas
do Grupo 1 e 2. Na porta de entrada da sala
estavam afixadas fotografias de cada membro do
grupo (Fotografia 2), sob o titulo Grupo I e Il
apresenta , finalizando com um aviso: Atengao!
Favor bater antes de entrar, pois posso estar
atras da porta. Obrigada! Bebés do Grupo | e

ve Fotografia 4: Porta de entrada da sala dos bebés
Il. Fonte: Rosinete V.Schmitt (marco de 2007)

A sala,é ampla, com janelas baixas na altura das criancas, e possui uma parede com
varias prateleiras do teto ao chdo e uma porta que da saida para o solario. O banheiro é
compartilhado com o Grupo 3, formado por criangas de 1 a 2 anos, e fica entra as duas salas.

N&o ha muita mobilia na sala, possibilitando um amplo espaco para movimentacao das
criangas (Fotos 5 e 6) . Ha um balcdo verde, comprido e vazado, que permite as criangas
passar por dentro, uma mesa de professor transformada em trocador, com um colchdo
cuidadosamente envolvido por um lencol, quatro bercos, um tapete, colchdes postos pelo chao
cobertos por lencdis, brinquedos nas prateleiras, um espelho grande ao lado da porta do
banheiro, uma mesinha pequena usada nas refeicdes e cadeiras de plastico que sdo guardadas
encaixadas uma dentro da outra. A disposicdo dos bercos e do balcdo é modificada pelos
profissionais a cada més, a fim de provocar obstaculos, esconderijos e cantos mais
aconchegantes. O balcdo, que é vazado, permite ser colocado no meio da sala sem que 0s
adultos percam de vista as criangas, a0 mesmo tempo em que forma cantos aconchegantes.
Uma cobra comprida, feita de tecido e esponja, é utilizada para deixar esses cantos mais

atrativos e convidativos.
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Fotografia 5: Sala dos bebés Fotografia 6: Sala dos bebés
Fonte: Rosinete V. Schmitt (margo de 2007) Fonte: Rosinete V. Schmitt (margo de 2007)

Nos bergos, no balcéo, no espelho e nas paredes ha muitas fotos de momentos vividos
pelas criangas na creche, expostas numa altura que os bebés possam observar. Nas paredes
encontram-se também imagens dos personagens dos desenhos animados da Disney,
confeccionados pelas profissionais. Tém tracos ténues, presentes e a0 mesmo tempo ausentes,
como se os profissionais tivessem colados tais imagens e se alienado de sua presenga. Parece
haver uma preocupacdo maior das profissionais em expor para as crian¢as imagens de suas
préprias experiéncias, 0 que torna curiosa a presenca nao sentida dos “Mickeys e das Minies”
nas paredes. Por que foram colocados ali? Para ndo deixar a parede em branco?

Os brinquedos da sala consistem em mordedores de borracha, carrinhos de plastico,
pecas de encaixe, bonecas brancas e negras, duas bolas grandes, bichos de peldcia, chocalhos,
entre outros. Segundo a professora, a maioria desses brinquedos foi doada ou comprada pela
APP.

Fotografia 7: Murilo (1 ano) brincando com o bebé-conforto
Fonte: Rosinete Schmitt (abril de 2007)

No comego do ano havia dois bebés-conforto quebrados. Em maio, a creche recebeu
da prefeitura 12 novos; foram colocados em uso 8 deles, os demais foram guardados. Todos
os dias sdo usados em diversos momentos, para as criangas sentarem, para se alimentarem,

para as que gostam de dormir neles, e ainda como objetos de brincadeira (Foto 7).



100

Ha também na sala quatro cadeiras de borracha para bebés. Como sdo apertadas, 0s
profisisonais evitam sentar as criancas nelas .

O banheiro possui uma banheira grande (Foto 9), anexada a uma bancada de granito,
onde foi colocado um colch&o para servir de trocador (Foto 10). Na parede ficam espelhos
que possibilitam que as criancas se olhem enquando tomam banho ou séo trocadas. As fotos
também estdo presentes nesse ambiente, afixadas na parede mais proxima a banheira. Num
lado do aposento ha trés vasos sanitarios pequenos e, em frente a eles, uma bancada com

quatro pias baixas (Fotografia 8).

Fotografia 8: Pias do banheiro dos bebés
Fonte: Rosinete Schmitt (margo de 2007)

Fotografia 9: Banheira grande Fotografia 10: Trocador com espelho

Fonte: Rosinete Schmitt (margo de 2007) Fonte: Rosinete Schmitt (margo de 2007)

As profissionais da sala sdo: a professora Giovana, com 40 horas, que trabalha das 8h
as 12h e das 13h as 17h, e duas auxiliares de sala, que trabalham 30 horas semanais, Sara, das
7h as 13h, e Carla, das 13h as 19h. Ha horarios em que as auxiliares ficam sozinhas com os

bebés, das 7h as 8h, das 12h as 13h e das 17h as 19h. Apesar de a estrutura forjar essa divisdo
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de horérios, no dia-a-dia observei que a professora ndo o segue rigidamente, ficando muitos
dias no horéario de almoco e permanecendo na creche além de sua carga horaria. A professora
relata que se sente sensibilizada e sem coragem de deixar o grupo de 15 bebés apenas com a
auxiliar de sala. A iniciativa de abrir m&o de horéarios de almoco e de ficar além do horério
estabelecido é particular de cada um, ndo é uma regra que todas as profissionais seguem. 1sso
ndo justifica a falta de melhores condicdes, porém € revelador da inadequacdo da proporcao
de adultos por criangas no grupo dos bebés e da méa disposicao de seus horarios de trabalho.

A professora e a auxiliar do periodo matutino sdo formadas em Pedagogia com
habilitacdo em Educacdo Infantil e pds-graduacdo em nivel de especializagdo em Educacéao
Infantil e Séries Iniciais. A auxiliar do periodo vespertino estava cursando o ultimo ano do
curso de Pedagogia com habilitacdo em Educacdo Infantil e Séries Iniciais. E o segundo ano
em que as trés trabalham juntas, com a mesma faixa etaria. Segundo a diretora Maria, as
demais profissionais da creche ndo gostam de trabalhar com esse grupo:

[...] que é pelo lado que se priva muitas coisas, né? Alguns projetos da unidade que o
grupo 1 e 2 ndo consegue estar participando, como os passeios, eles ficam mais em
sala. Exige mais que fique em sala, e eu acho que elas gostam mais de estar fora , de
estar participando de tudo. Pelo menos a ‘Celina’. passa isso, a ‘Bia’. também. A
‘Bia’ disse no dia da escolha : eu ficaria muito chateada se tivesse que assumir um
G1 ou G2 hoje em dia!” Entdo se tiver empate vai sorteando, e eliminando até que
chegue em alguém que fique no G1 e 2 (ENTREVISTA)".

E importante citar que quando falta a professora da sala, a auxiliar de ensino a
substitui, e, quando ocorre 0 mesmo com uma das auxiliares, sua substituicéo é realizada pelo
remanejamento de uma auxiliar de outra sala. Isso gera alguns conflitos na unidade, pois nem
todas as profissionais aceitam sair do grupo onde atuam para suprir a falta de outro
profissional, como foi percebido numa reunido em que se tratava sobre o assunto.

As fotografias existentes pelo espaco da sala fazem parte da préatica de registro dos
profissionais desse grupo, principalmente da professora Giovana. Constantemente observei a
professora com a maquina fotografica ao seu alcance, utilizando-a em todos 0s momentos em
que percebe as criancas realizando algo que lhe chamava a atencdo. Essas fotos sdo
organizadas junto ao registro escrito semanalmente e servem de base para a elaboragdo do
planejamento de suas acdes. Por meio da leitura desses registros pude observar que ha uma
preocupacdo das profissionais em atender as necessidades das criangas respeitando seus

ritmos.

78 Entrevista com a diretora Maria, em 17 de maio de 2007.
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Isso ficou claro no cotidiano, ao perceber que as criangas sdo respeitadas quanto aos
seus horarios de sono, ao ndo ficarem no berco quando estdo acordadas, ao tomarem banho
sempre que necessitam, nas tentativas de agradar o paladar dos bebés com a troca de
alimentos que esses rejeitam, nas massagens e aconchegos oferecidos quando eles
demonstram algum desconforto ou irritagéo.

As acgdes no atendimento de suas necessidades, denominadas por Tristdo (2004) como
sutilezas no trabalho da professora de bebés, sdo percebidas no fazer pedagégico das
profissionais, principalmente da professora, ndo apenas no a@mbito imediato, mas no ato de
refletir e planejar sobre sua pratica. Como ja mencionado, a possibilidade de ler os seus
registros apresentou-me uma caracterizacdo de seu papel dialégico com as criangas, ao se
reportar empaticamente as vivéncias delas, aos seus sentimentos e acdes. Cada imagem
captada por fotografia ou filmagem é tratada na reflexao escrita, e configuram-se tentativas de
dar resposta ao outro, num ato de responsividade, conforme Bakhtin (2003) conceitua a néo-
indiferenca ao outro (aos bebés).

Outro fato que me parece pertinente citar na caracterizacdo do trabalho das
profissionais € a ndo-permanéncia das criangas nos bergos, utilizados apenas quando
dormiam. Assim que acordavam, eram imediatamente retirados dai, o que permitia a elas a
livre movimentacdo pelo espaco da sala, a aproximacdo dos menores que ainda néo
engatinhavam, a exploracdo dos diversos materiais expostos. Mesmo quando as profissionais
estavam envolvidas com a troca de fraldas ou a alimentacdo, elas permitiam aos bebés a
liberdade de se encontrarem, o que me possibilitou a captacdo de maltiplas relagdes entre as
criancas, delas com o0 espago e com outras pessoas que entravam esporadicamente na sala,
como adultos e criangas maiores de outros grupos.

Considero os dados aqui tratados, no que tange ao contexto social dos bebés, bem
como a caracterizacdo geral do atendimento deles na Rede Municipal de Educacdo e ao
trabalho pedagdgico da creche, como textos que fomentam as relagdes vividas pelos sujeitos
no espaco investigado. Na proxima secdo, onde trato das categorias que formam a analise dos
dados produzidos durante a pesquisa, esses textos emergem como aspectos que dialogam com
as interpretacgdes tecidas por mim, dando-me a possibilidade de olhar as relagdes dos bebés

entre si e com outros sujeitos de forma contextualizada.
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5 AS RELACOES SOCIAIS DOS E COM OS BEBES NA CRECHE

Exister c’est coexister
(Gabriel Marcel)

5.1 RELACOES SOCIAIS: DE QUEM E COM QUEM?

Nesta secdo serdo trazidas as categorias que emergiram no processo investigativo
junto ao contexto da creche, no que se refere as relagdes vivenciadas pelos bebés entre eles e
com outros sujeitos. A indagacdo inicial deste estudo era compreender como as criangas
pequeninas, com menos de 1 ano de idade, estabelecem e constituem suas relagfes no
contexto coletivo da educacdo infantil, o que desencadeou uma nova e precedente quest&o:
com quem elas se relacionam? Isso porque compreendo que a forma relacional estd
intrinsecamente atrelada a posicdo que o sujeito ocupa frente a de outros sujeitos, o que torna
necessario identificar quem sdo esses sujeitos e que significacdes Ihes sdo atribuidas nesse

espaco.
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O contexto da educacdo infantil caracteriza-se pela potencialidade de as criangas se
encontrarem com multiplas pessoas, de diferentes origens, que convivem durante muitas
horas, dias, meses e anos com elas. Na contagem aproximativa de Batista (1998, p. 3) de dez
a doze horas por dia, sessenta horas por semana, duzentos e quarenta horas por més, duas
mil e quatrocentas horas por ano. Um tempo constituido dialeticamente pelas configuracGes
historico-sociais que circunscrevem os modos relacionais e que se modificam pelas agdes dos
sujeitos que compdem esse espaco.’

A partir do recorte investigativo, que envolve as pessoas que por mais tempo
permanecem na creche convivendo com o0s bebés, ou seja, os adultos profissionais, outros
bebés e criancas maiores, observo esses sujeitos com papéis sociais maltiplos, que se fundem
dialeticamente e se definem no encontro com o outro. Ou seja, nesse espaco nao estdo apenas
profissionais da educacdo e criancas, mas adultos que sdo, em sua maioria, mulheres,
pertencentes a uma classe social, casadas ou solteiras, maes ou ndo-maes, estudantes ou ja
formadas, demarcadas, por serem profissionais da educacéo infantil, a conviver com criancas
de 0 a 6 anos matriculadas no primeiro nivel da Educacdo Basica, que fazem parte de familias
diversas, de classe econdémica baixa e média baixa, brancos, negros, mesti¢cos, meninos,
meninas, telespectadores de programas televisivos diversos... Enfim, sdo constituidos por
multiplas determinacgdes, e, a0 mesmo tempo, sdo agentes desse processo.

Antes de adentrar esse universo, € mister aqui compreender o significado do termo
relacGes sociais, ja que é sob essa lente que observo e analiso 0 encontro das pessoas nesse
espaco coletivo. No dicionario de filosofia, Abbagnano (1992, p. 841) apresenta o conceito de
relacdo de Aristoteles, que a define como “aquilo cujo ser consiste em comportar-se de certo
modo para alguma coisa”, 0 que estabelece uma interdependéncia entre dois ou mais pontos.
A relacéo incide, nesse sentido, na acdo de definir, sob forma de oposi¢éo ou identificagéo, o
estado das coisas e sua ligacdo. O autor ainda apresenta uma problematica geral, sintetizada
na pergunta: as relagdes existem como entidades reais ou sdo apenas realidades mentais? Ou
seja, as relacdes estdo nos elementos reais ou sdo formadas pela racionalizacdo e objetivacdo
da realidade? Embora ndo seja essencial para este estudo uma incursao filoséfica demasiada
ao problema que atravessa a constituicdo tedrica desta categoria (como a de outras), ele
alicerca a apreensdo das tensdes entre a objetivacdo/significacdo e as determinacgdes reais das

relacdes.

7 Esse estudo faz um recorte das relagdes estabelecidas com adultos profissionais e criancas e entre elas, embora
compreenda a presenca de outros protagonistas, como os familiares.
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O significado do termo pesquisado no dicionario filosofico ndo se aplica apenas as
relacdes entre pessoas, as rela¢fes sociais. O significado € mais amplo, envolvendo o estado
das coisas e dos objetos, referindo-se muito mais aos campos da fisica e da matematica.
Contudo, a questdo epistemoldgica sobre a entidade real ou racional (semiotica) da relacdo
nos aproxima da discussdo sobre as significacOes atribuidas a forma como os humanos se
relacionam, que é sempre social. O modo como nos relacionamos esta condicionado ao estado
natural do ser humano ou aos significados e/ou racionaliza¢des atribuidas? O que caracteriza e
define a relagdo entre adultos e criancas ou entre mulher e homem, por exemplo, sdo suas
condices fisicas bioldgicas ou as significacdes que lhe sdo atribuidas? Na relagdo entre as
pessoas é preciso ter consciéncia das significagdes para se relacionar?®

Compreendo que toda relacdo entre pessoas seja indubitavelmente social, o que
poderia tornar redundante a utilizacdo dos termos relacdo e social. Contudo, a meu ver, o
adjetivo social aposto ao termo relacéo € importante por dois motivos: primeiro, o de garantir
a idéeia da dimensdo social dos bebés e dos demais sujeitos, ndo restrita ao biologico e,
segundo, a necessidade de afirmar que as liga¢Oes entre 0s seres humanos ndo ocorrem ao
acaso, nem por seus aspectos naturais em si, mas enredadas por uma condigdo historico-
social.

Corrobora essa definicdo Vygotski (apud Pino, 2005)%', que trata, num primeiro
momento de sua obra, das relacBes sociais no sentido de sociabilidade humana em geral,
concretizadas em relagdes ou vinculos do tipo eu-outro (ndo eu). Nessa perspectiva, 0 ser
humano se constitui na relagdo com o outro, passando pelas significagdes que este Ihe atribui.
Para VVygotski (2000, p. 25) “a relacdo entre as funcdes psicoldgicas superiores® foi outrora
relacdo real entre pessoas. Eu me relaciono comigo tal como as pessoas relacionaram-se
comigo”. Ou seja, as significagOes daquilo que somos, falamos, sentimos e pensamos, passou

primeiramente pelo outro, pelo externo; portanto, sio de origem social. E por meio do outro

% Essa questdo sobre a objetivacdo e a realidade estd presente num dos primeiros escritos do russo Mikhail
Bakhtin, Por uma filosofia do ato (1993), em que o autor apresenta como projeto de estudo as distingdes e
interseccOes entre 0 ato vivido e sua representacdo, entre a unicidade da realidade e as unidades representativas.
8 Na interpretacéo da obra de Vygotski, Pino (2005) afirma que o conceito de relacdes sociais, embora seja um
dos eixos da teoria desse autor, ndo esta presente de forma didatica e clara em seus textos. Contudo, esse
conceito atravessa todo o seu estudo, no entendimento de que as relagBes sociais sdo precedentes a formagdao e
aconstituicdo psiquica do ser humano.

8 0 conceito de funcdes psicoldgicas superiores referem as funcdes mais elaboradas da psique humana,
pensamento, memdria e linguagem, que se constituem de forma complexa, dinamica e continua (PINO, 2005)
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que o mundo comeca a adquirir significacdo, o que atribui a esse outro o papel de mediador
da crianca com o mundo®.

A constituicdo da psique humana nédo se resume a simples transposi¢cfes das relacdes
sociais no plano pessoal, mas sim a conversdo, no plano da pessoa, da significacdo que tém
para ela essas relagdes, ou seja, a transformacdo das relagfes interpessoais em intrapessoais,
do que é social em pessoal.

Mas é preciso compreender que as relagdes sociais ndo se fundem na mera presenca
fisica subjetiva ou na existéncia de duas ou mais pessoas, embora seja necessario o encontro
delas para sua concretizacdo. Além da condigdo da existéncia humana e do aparato biol6gico
que lhe permite interagir, € preciso considerar que as relagdes entre pessoas sdo atravessadas
por determinacdes e significacbes sociais/culturais que constroem suas posi¢ées um frente ao
outro. Segundo Pino (2005, p. 106),

Um sistema de relagdes sociais € um sistema complexo de posicGes e de papéis
associados a essas posicoes, as quais definem como os atores sociais se situam uns
em relacdo aos outros dentro de uma determinada formacdo social e quais as
condutas (modo de agir, de pensar, de falar e de sentir) que se espera deles em razdo
dessas posicoes.

As posicdes de patrdo-empregado, pai-filho, professor-aluno, homem-mulher, adulto-
crianga, entre outras, ndo se constituem pela simples presenca fisica desses seres, mas por
definicBes sociais e histéricas dos papéis e formas de agir de cada um, que, mergulhados
numa cultura, localizados no tempo e espago, se formam dialeticamente. Essas defini¢cdes nao
sdo vistas como normas abstratas, descoladas do acontecer social. Ao contrario, sdo
representacOes da realidade que se concretizam e se modificam nas préaticas sociais, na forma
de pensar, falar e agir das pessoas que integram uma formac#o social (PINO, 2005)3“.

Significa dizer que, para compreender as relagdes mais diretas entre os individuos,
neste caso entre as criancas pequeninas e delas com criangas maiores € com 0s adultos
profissionais da creche, é necessario incluir o significado social que cada um ocupa numa
interseccdo entre estrutura e agéncia. Esclarece a socidloga Mayall (apud GAITAN, 2006)
que a sociedade deve ser entendida como um processo construido historicamente por

individuos nas relagdes sociais e, por outro lado, que eles sdao concomitante e dialeticamente

e exemplo do gesto de apontar tornou-se classico para essa explicagdo: um movimento involuntario ou
espontaneo ganha a resposta do outro, que o compreende como um indicativo de um desejo a ser alcangado. Ao
ser respondido de tal forma, ganha uma significacdo, apropriada gradativamente, na relacéo.

8 No que se refere ao interesse dessa pesquisa, o percurso histdrico da producéo de saberes sobre a infancia nos
permite uma ampla visdo das posi¢bes que criangas e adultos vém ocupando, um frente ao outro, como visto de
forma sucinta no primeiro capitulo. O que define ser crianca estd ligado ao que ndo é ser crianga, criando
expectativas nas formas relacionais a partir da posi¢do que ela ocupa e a de seu outro, adulto, jovem ou idoso.
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constituido/as pela sociedade. Exemplifica Gaitan (2006, p. 91) que, nos estudos socioldgicos
das relacGes com a infancia,
No debe enfocarse solamente la relacion entre nifio-profesor adulto, sino también la
posicién social del estudiante en relacion con el sistema educativo. Mas ain también
considerarse las relaciones entre relaciones, en este sentido si las relaciones nifio-
adulto estan caracterizadas por obediencia y autoridad, deben estudiarse las
relaciones entre estos dos conceptos, como se cruzan y como son reproducidos y
transformados.®
Para Mayall (apud GAITAN, 2006), o estudo da infancia e das criangas é o estudo das
relagcdes destas com outros, permeadas fundamentalmente pelos aspectos geracionais, no que
se refere & identificacdo ou & diferenciacéo intra ou inter-geracdes.2® O conceito de geracéo,
segundo Sarmento (2005), é considerado pela Sociologia da Infancia como uma categoria
estrutural importante para a analise da construcdo das relagBes sociais entre e com as criancas,
conceito corroborado por outros tedricos, como Mayall e Qvortrup (apud GAITAN, 2006).
Contudo, a utilizacdo dessa categoria foi submetida a critica de causar uma possivel diluicdo
de fatores essenciais na estratificacdo social, quando, por uma atribuicdo comum de
pertencimento geracional, oculta as desigualdades e diferencas de classe. Para Sarmento
(2005, p. 381),
a geracdo ndo dilui os efeitos de classe, de género ou de raga na caracterizacdo das
posi¢des sociais, mas conjuga-se com eles, numa relagdo que ndo é meramente
aditiva nem complementar, antes se exerce na sua especificidade, activando ou
desactivando parcialmente esses efeitos.
Para a compreensdo da posicdo social e sua significacdo, Mayall (apud GAITAN,
2006) elabora um esquema de niveis que evidencia as relacdes na e com a infancia,
entrecruzando as caracteristicas das posi¢des que 0s sujeitos ocupam: 1)nas relacGes
individuais - na vida cotidiana, em que criancas e adultos negociam seus espagos, tempos e
status, pai-filho, professor-aluno; 2) nas relacdes de grupo em niveis locais - na identificagdo
de grupos distintos, 0s quais a autora resume em infancia e adultos, situados num espaco
social especifico que definem seus papéis como grupo de alunos e professores, irmaos e pais.

Acrescentaria que, dentro da propria infancia, existe a configuragdo de subgrupos geracionais,

8 Nao se deve enfocar somente a relacdo crianca-professor, mas também a posicdo social do estudante em
relacdo ao sistema educativo. Mais ainda, devem considerar-se as relacfes entre relagdes; nesse sentido, se as
relagBes crianca-adulto estdo caracterizadas por obediéncia e autoridade, devem-se estudar as relacfes entre
esses dois conceitos, como se cruzam e como sdo reproduzidos e transformados (GAITAN, 2006, traducio
nossa).

% A autora cita a principio as relacdes sob a categoria geracional, a qual seria o aspecto principal que constroi
os limites da infancia. Contudo, a compreenséo de geracédo ultrapassa o critério cronoldgico, agregando aspectos
de idenficacdo social e histdrica.
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como 0s bebés e as criangcas maiores, as criancas e os adolescentes, que freqlientemente
habitam uma mesma instituicdo, escola ou creche, mas com definicdo de papéis diversos; 3)
nos efeitos de cohorte®” em niveis individuais - no que se refere ao pertencimento do individuo
a diferentes cohortes que influenciam suas formas de pensar e agir 4) na influéncia de cohorte
em niveis grupais - como determinadas decisfes historicas e politicas que redefinem o papel
social entre os grupos — por exemplo, as mudancas do estatuto da crianca, a legalizacdo na
contratacdo de professores com formag&o® (MAYELL, apud GAITAN, 2006).

Esses niveis propostos pela autora, que envolvem aspectos micro e macro,
concretizam-se nas acgdes, nos comportamentos e pensamentos dos individuos em suas
relacdes, dialeticamente, ndo sendo possivel dissocia-los. Compreende a autora supracitada
gue as acbes, mesmo as de nivel pessoal, sdo permeadas por esses aspectos, configurando-se
na voz, no pensamento e na agdo de uma pessoa a presenca de outras vozes que a compdem.

Nesse sentido, retorno ao conceito de polifonia de Bakhtin (2003), de que e adultos e
criancas, na constituicdo de suas relagdes, sdo abarcados por outras vozes, que 0s constituem,
ndo de forma direta ou de transposicdo, mas num processo dialdgico em suas relagbes. Ou
seja, as relagdes constituidas na creche ndo séo forjadas apenas pelas condi¢des imediatas do
ser crianga e do ser adulto naquele espaco. Essas relagbes ao mesmo tempo em que sé@o
condensadas pelas significacdes e sentidos atribuidos a creche, ao trabalho desenvolvido nela,
sdo também atravessas pelas composicdes sociais que formam os individuos em outros
espacos. Junto a professora hd outras vozes sociais, que a constituem como mulher, como
professora formada em uma determinada instituicdo, como pessoa com habitos de uma classe
social, como leitora de determinados livros, como pessoa com determinadas valorizacdes a
respeito do ser humano, como apreciadora ou nao de arte, musica, TV, etc. Do mesmo modo,
também vdo se compondo nos bebés outras vozes que 0s constituem em outros espacos
sociais, como a familia. “A voz de cada um é repleta de outras vozes que nela reverberam”
(GUIMARES, 2006, p. 5).

"Cohorte é um conjunto de individuos de uma populacdo que compartilham uma experiéncia, dentro de um
determinado periodo temporal. Normalmente se identifica como um grupo de nascidos em um determinado
periodo, porém pode se referir a outros aspectos. Por exemplo: cohorte de pessoas que nasceram entre 1936 e
1939, ou também o cohorte de mulheres que tiveram seu primeiro filho durante o baby boom. (Expressao inglesa

ara designar o periodo pds-guerra, de 1946 a 1964, em que nasceram um grande nimero de bebés na Europa).

® Referindo-se a essas influéncias de cohorte nos grupos sociais, cita a autora que : “las politicas de vivienda, el
transporte, el bienestar, la educacion y la salud proporcionan estructuras disefiadas por los adultos para las vidas
de los nifios, estructuras que reflejan las identidades, objetivos y ideologias de los primeros. Estas politicas estan
disefiadas si referirse directamente a la cohorte de nifios, a lo que los asi llamados nifios que es apropiado hoy,
aqui y ahora. Las relaciones entre el grupo infantil y el grupo adultos resultan conformadas por las politicas
sociales construidas pelo proprio grupo y experimentadas por ambos” (MAYELL apud GAITAN, 2006, p. 98).
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Isso invoca a idéia bakhtiniana da presenca do/s outro/s em mim, na constituicdo da
consciéncia subjetiva, ndo de forma individualizada ou isolada, mas sempre atrelada ao social.
Para Bakhtin (2006), as relacdes sdo enredadas pelos contextos de que os individuos fazem
parte, 0 que faz dessas vozes que compdem o sujeito ndo vozes individuais, no sentido de uma
fala pessoal, mas sim significacGes dos espagos sociais em que ele transita e que o formam
como ser social, concretizado no encontro com o outro.

Segundo Freitas (2002)

Bakhtin considerou que o homem, fora das condi¢Ges s6cio-econdmicas objetivas,
fora de uma sociedade, ndo tem nenhuma existéncia. S6 como membro de um grupo
social, de uma classe, é que o individuo ascende a uma realidade histérica e [a] uma
produtividade cultural. O nascimento fisico ndo é suficiente para esse ingresso na
histéria. Ndo se nasce organismo bioldgico abstrato, mas se nasce camponés ou
aristocrata, proletario ou burgués. E é por essa realidade que se define o contetido da
ligagdo do homem com a vida e a cultura (FREITAS, 2002, p. 127).

Tal como Vygotski (2000), Bakhtin (2003, 2006) atribui indiscutivel relevancia a
relacdo eu-outro, numa constituicdo mutua e dialdgica. Ou seja, assim como o0 outro ocupa
uma posicao fora do eu e o completa, o eu faz 0 mesmo com o outro, ndo eximindo nem uma
nem outra posicdo. Na constituicdo do ser, 0 eu ndo some, esta dialogicamente em relacdo
com o outro, mesmo que em posicOes desiguais de poder.

Para Bakhtin (1993) o ser € evento Unico, irrepetivel, como indica a sua frase: “[...]
nada no ser, além de mim mesmo, é um eu para mim”. Mas sua constituicdo ndo emana de
sua consciéncia prépria, pois esta se entrelaga com a presenca do/s outro/s com quem
relaciona no contexto social. Nessa relacéo, o outro de fora de mim me completa, me objetiva
na posicao, que ndo posso ocupar, que é de fora de mim. Isso fica evidente quando o autor
trata da atividade estética na relacdo entre o corpo interior e 0 corpo exterior. O interior é
vivido apenas pelo Eu, nas suas sensagdes e emocoes, que ndo podem ser vividas da mesma
forma pelo outro que o contempla®®. Mas o exterior do Eu apenas é visto e completado pelo
outro, que, de fora, 0 vé& e 0 objetiva.

Nessa perspectiva, o autor refere-se a condi¢do de ndo-indiferenca que um ser tem
frente ao outro, através das a¢Ges responsivas desencadeadas entre si, pelos enunciados. Aos
enunciados proferidos pelo outro ou pelo eu, sdo emitidas respostas que desencadeiam outros

enunciados nessa relacdo, considerando sempre a posicdo social e ideologica que cada um

% Numa das aulas do Seminario Especial sobre Bakhtin, o professor Jodo Wanderlei Geraldi exemplificou essa
unicidade do ser interior, que ndo pode ser vivida da mesma forma que o outro: quando alguém de quem
gostamos muito (como o amor de uma méae por um filho) sente uma dor, podemos sentir a dor de vé-lo com dor,
mas nunca sera a dor que ele sente, pois a objetivacdo desse sentimento de dor é que a faz se sensibilizar por
ele, e ndo a sensacdo da mesma dor.
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ocupa. Nesse sentido, pergunto: de que forma os bebés sdo compreendidos como outros nas
relacbes estabelecidas no contexto da educacdo infantil? Suas manifestagdes sao
compreendidas como comunicac¢des de um outro e respondidas como tal?

Tradicionalmente, os adultos sdo vistos no primeiro ano de vida como 0s outros, que,
inicialmente, d&o forma e apresentam 0 mundo ao bebé por seus atos de significacdo. O bebg,
segundo Bakhtin (2003), comeca a se ver e a perceber a si mesmo pelos olhos e pelo toque do
outro, que o0 contorna nas suas sensacdes voluntaria ou involuntariamente exteriorizadas. O
que ele sente é Unico e irrepetivel, mas sua objetivacdo e compreensao apenas é possivel pela
acao e relacdo do outro, inicialmente o adulto, consigo.

[...] a crianca comeca a ver-se pela primeira vez como que pelos olhos da mae e
comeca a falar de si mesma nos tons volitivo-emocionais dela, como que se acaricia
com sua primeira auto-enunciacdo; desse modo, ela aplica a si e aos membros de seu
corpo os hipocoristicos no devido tom: minha cabecinha, minha maozinha [...] ela
determina a si e ao seu estado através da mée [...] Sua forma parece ter a marca do
abraco materno (BAKHTIN, 2003, p. 46-47).

O enunciado, conceito de Bakhtin (2006), configura-se em uma unidade comunicativa
e significativa sempre ligada a um contexto, podendo se definir desde uma palavra a um texto,
um livro a uma imagem... As enunciagdes constituidas na relacéo entre adultos e criancas ou
entre criangas sdo compreendidos na relacdo dialégica, no compartilhamento de significados
matuos e contextualizados. Para Bakhtin (2003, p. 292): “[...] s6 o contato da lingua com a
realidade, o qual se d& no enunciado, gera a centelha da expressdo: esta ndo existe nem
mesmo no sistema nem na realidade objetiva existente fora de nos”.

Nesse sentido, a creche apresenta-se como um espaco social, um contexto onde 0s
sujeitos se encontram cotidianamente, se comunicam, produzem e compartilham significados
e sentidos. Muitos dos enunciados proferidos entre adultos e criangas estéo entrelacados pelo
contexto em que se relacionam por meio dos elementos extraverbais e presumidos dessa
relacdo, como foi mencionado no segundo capitulo. Os horarios, as regras, 0 que se espera de
um e de outro e os limites e possibilidades das relagdes nem sempre sdo verbalizados, eles
estdo inscritos presumidamente nos atos, nos tons, na forma como se organiza o tempo e 0
espaco.

Os bebés, nas relagbes, vdo se apropriando gradativamente desses enunciados,
respondendo aos sujeitos (criancas ou adultos) por outras expressdes, como choro, riso, gestos
e palavras soltas, que provocam outros enunciados nestes.

Na perspectiva bakhtiniana, a linguagem € primeiro a linguagem do outro, tomada

num primeiro momento sob aspas, para em seguida perdé-la e torna-la a minha prépria
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linguagem, nédo isolada, mas sempre direcionada ao outro. Ndo ha uma constituicdo do eu sem
a presenca do n&o eu, o outro em minha contraposicdo. E o outro como o eterno sécio do eu,
como descreve Wallon (apud PINO, 2005). Mas esse outro também é um eu, que transforma
0 eu em outro. Nesse sentido, o ser humano bebé ndo é apenas alguém que se constitui pela
acdo do outro, mas ocupa também o papel de ser outro na relagdo com adultos e entre outras
criancas.

N&o poderia afirmar que todas as manifestacbes de respostas, iniciacbes de
comunicacgéo dos bebés ou seus enunciados sdo compreendidos e visibilizados pelos adultos e
outras criangas nas relacdes. Isso porque muitas vezes hd uma composicdo monoldgica entre
adultos e criangas, numa centralidade posta sobre a interpretacdo e imposi¢do dos primeiros.
Bezerra (2007, p. 192) denota a compreensdo de tal situacdo, ao conceituar, a partir de
interpretacdes bakhtinianas na area da literatura, o termo monologismo como “[...] um Unico
centro irradiador, que ndo admite a existéncia da consciéncia responsiva e isonoma do outro.
Essa visdo monologica pode ser identificada na idéia de que as criancas sdo formadas pelos
adultos, numa visdo de socializacao vertical, que ndo as percebe como uma outra consciéncia,
como um outro gue responde e enuncia sobre seu modo de ser e estar no mundo.

De certa forma, ha nas relacbes com os bebés tensdes dicotbmicas que 0s caracterizam
ora em sua potencialidade, ora em sua incapacidade de participar dessas relacbes. A esse
respeito, remeto-me as categorias dicotdmicas que Prout (2004) cita nos estudos socioldgicos
da infancia, natureza versus cultura, ser versus devir, agéncia versus estrutura, que permeiam
a compreensao e a defini¢do do lugar social dos bebés em suas relagfes nesse contexto.

Numa critica avaliativa aos estudos sobre a infancia, Prout (2004) tenta encontrar 0s
elos que interseccionam as polaridades indicadas, incluindo o que ele denomina terceiro
excluido. Compreende que, apesar da dificuldade de identificar pontos de contato entre essas
polaridades, que se excluem mutuamente como categorias teoricas, a complexidade da
constituicdo do grupo social da infancia envolve tais pontos divergentes de forma
complementar entre si.

E dificil encontrar qualquer ponto de contacto entre elas porque estas definem-se
para além do dominio umas das outras, ora apagando tudo quanto possa servir de elo
de ligacdo entre elas, ora distribuindo-o entre si para que se torne propriedade ou de
uma ou de outra. Desviam a atencdo das mediacgdes e ligacdes entre as dicotomias
que originam. Neste sentido, excluem tudo quanto se encontra abaixo e entre elas,

anulando a sua dependéncia mdtua e obstruindo elementos importantes acerca do
modo como as infancias contemporaneas sao construidas (PROUT, 2004, p. 11)



112

No contexto investigado, essas polaridades aparecem de forma a se complementar,
como indica o autor no que se refere ao campo teorico da sociologia. No entanto, a visdo das
criancas como natureza, que se inserem e se constituem na cultura, identifica muitas vezes os
adultos como portadores desta ultima e os bebé na condi¢do da primeira. Assim também
ocorre com o ser e o devir. O ser é aquele que ja é formado, que ja é, e o devir é atribuido aos
bebés, que estdo se constituindo. Nesse sentido, é pertinente a defesa de Prout (2004, p.10) ao
afirmar que somos todos ser e devir, enredados pelas estrutura e agentes nela. “Quer 0s
adultos, quer as criangas, podem ser vistas, nestes termos, como seres em formacdo sem
comprometer a necessidade de respeitar 0 seu estatuto de seres ou pessoas”.

A seguir, adentrando o contexto da creche pesquisada, faz-se a identificacdo de
relacBes constituidas pelos bebés com os adultos, dos bebés com outros bebés e outras
criancas de mais idade, e ainda dos bebés com o coletivo dos sujeitos que compdem esse
lugar. Na analise dessas relacfes sdo abarcados elementos multiplos que as caracterizam — o
posicionamento social de cada sujeito (adulto/bebé/criancas), as concepcdes e funcdes sociais
qgue fomentam as relacbes nesse espaco de educacdo infantil, as interferéncias dos aspectos
estruturais, as acgOes singulares dos sujeitos enquanto agentes da/e na relagdo e as
interferéncias que essas relagdes estabelecem entre si.

E preciso mencionar que optei por tratar centralmente das relagdes sociais dos bebés,
marcadas secundariamente pela materialidade do espaco onde elas se travam essas relaces,
divididas em trés categorias principais de analise: o outro adulto, o outro crianca e o outro

coletivo.

5.2 0S BEBES E O(S) OUTRO(S) ADULTO(S)

Identificar o adulto nas relagdes com os bebés exige compreender uma presenca que
se distingue da deles ndo apenas por ser um outro (0 ndo-eu), mas por possuir significacdes e
diferenciacBes sociais por suas caracteristicas fisicas, biolégicas, cronoldgicas, psiquicas e
sociais diversas. O papel atribuido aos adultos, nas relagdes com os bebés, perpassa pela
condicdo de dependéncia fisica destes, e nelas a presenca dos primeiros é interpretada como
indispensavel para sobrevivéncia e desenvolvimento dos ultimos. Um pouco mais que as
criancas maiores, 0s bebés dependem dos adultos para as a¢Ges mais elementares, como

alimentacéo, higiene, locomocdo inicial, etc.
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Segundo Pino (2005), o ser humano quando nasce é o mais dependente da espécie
animal. A principio, hd uma predominancia de sua condic¢éo bioldgica natural, que vai sendo
modificada com e no social, o que Ihe confere um duplo nascimento: o nascimento biolégico
e 0 nascimento cultural. Ou seja, ndo nascemos apenas cCOmoO corpo, mas também
culturalmente, ao nos tornarmos humanos pelas relagdes sociais continuas.

A condicao de dependéncia dos bebés com o outro para sobreviver, poderia, como ja
foi, ser interpretada como incapacidade em se relacionarem com as pessoas. O que constitui
essa idéia ndo sdo apenas as caracteristicas fisicas e bioldgicas, mas também os sentidos e
significados constituidos sobre a posi¢do dos bebés frente a outros seres humanos. Vygotski
(1996) colabora para a superacao dessa ideia de incapacidade relacional dos bebés ao afirmar
que, no primeiro ano de vida, o ser humano caracteriza-se por dois aspectos.

Primeiro, por sua méaxima condigdo de sociabilidade — numa oposicao aos estudos que
caracterizam a crianga como incapaz de travar relagdes com o meio. Para o autor, a extrema
dependéncia do bebé nas agdes mais elementares da manutencdo da vida implica uma
constante relacdo social, pois é dependente do outro para fazer qualquer coisa. Ou seja, a sua
prépria sobrevivéncia o caracteriza como ser social. E 0 segundo aspecto é a minima estrutura
de comunicacdo desse periodo, que vai se constituindo na relacdo, nessa maxima
sociabilidade com o outro (Vygotski, 1996). A identificacdo de manifestacOes e respostas
sociais do ser humano bebé ocorre desde cedo, pela direcdo do olhar, dos sorrisos, dos
movimentos, que vao se transformando, na relagdo com o outro, em gestos expressivos.

Isso significa também que essa dependéncia ndo se traduz na constituicdo de uma
relacdo unilateral, onde s6 as agdes dos adultos prevalecem de maneira Unica. Primeiro,
porque os bebés ndo sdo meros receptores dos cuidados ou significacdes atribuidas pelos
adultos, simples corpos a serem tratados, apesar dos saberes produzidos dos campos
cientificos da Medicina e Psicologia no século XIX terem contribuido para essa idéia. Sdo
sujeitos e ndo objetos (Bakhtin, 2003). Eles se constituem de forma ativa, manifestando-se ao
outro por intermédio da constitui¢do gradativa de suas formas de comunicacdo e expressao.

E, segundo, que as formas como os adultos se relacionam com as criangas Sao
diversas, de acordo com o0 espaco social em que eles estdo. O contexto de uma creche ndo é o
mesmo da casa, do hospital, da escola, da igreja ou de qualquer outro em que possam se
encontrar esses dois sujeitos. No contexto da creche, além da identificacdo dos adultos como
profissionais de educacgdo infantil, ha uma estrutura que se caracteriza principalmente pela
reunidao de varios bebés com um nimero menor de adultos, profissionais que necessitam

pensar e planejar suas a¢des de educacéo e cuidado com aqueles.
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As relacdes nesse espaco sao atravessadas pelas idéias e concepcBes sobre o papel
desse adulto e sobre as expectativas psiquicas e sociais atribuidas as criancas. Em minhas
observacdes durante a pesquisa, verifiquei que as relacBes entre adultos e bebés sdo
caracterizadas por encontros individuais e coletivos, em situagdes de cuidado e educacéo, de

forma direta e indireta pela acdo destes no espago organizado.

5.2.1 As relagOes de cuidado — na presenca e na auséncia/distanciamento

Entro na creche e encontro no hall dois grupos de criancas maiores (5 e 6 anos)
lanchando. Orientadas pelas professoras, as criangas compartilham do momento da
alimentacfo. Cada um com seu lanche, sentados nas cadeiras ao redor das mesas,
conversam, comem, riem [...] Minutos depois, entro na sala dos bebés e observo a
professora Giovana que coloca um pouco de mingau num potinho e senta-se em
frente a Alysson (5meses) para lhe dar o alimento. Ele come devagar, a cada colher
oferecida, sempre olhando a professora a sua frente, que conversa constantemente
com ele. Do outro lado est4 a auxiliar de sala Carla, dando o lanche para Flavia (8
meses), que demora mais a comer. Murilo (11 meses) esta na janela olhando para o
patio, com os bracos apoiados na abertura desta... Larissa P. (9 messes) engatinha
pela sala e para quando vé algum objeto que a interessa. Julia A. (11 meses) dorme
no berco e Marina (1 ano) no colchdo proximo ao espelho [..] (DIARIO DE
CAMPO, 26 de marco de 2007.)

Passar pelos espacos da instituicdo, apesar de ndo ter a intencdo de analisar as relagdes
entre 0s outros grupos, constituiu-se como uma lente de aumento para presenciar muitas cenas
que aconteciam no grupo dos bebés. Quase sempre chegava a instituicdo préximo ao horéario
das refeicbes, no inicio de cada periodo, e encontrava 0s meninos e meninas dos grupos
maiores (de 2 a 6 anos) no grande saldo, utilizado como refeitorio nesses momentos. Juntos,
eles compartilhavam da alimentacéo, comendo todos ao mesmo tempo, seguindo apés, juntos,
para outras atividades. Destoando dessa cena, ao entrar pela cerca posta na porta do grupo
dos bebés, sempre avistava as profissionais envolvidas com alguma crianca especifica, numa
acdo de cuidado, de higiene, alimentagdo ou acalento, enquanto pelo espaco da sala ocorriam
outras situacbes com as demais criangas. Meus registros iniciam-se quase todos com a frase,
“Chego e encontro a professora Giovana alimentando tal crianca e a auxiliar de sala Sara ou
Carla envolvida com outra crianca... e as outras meninas e meninos... sempre envolvidos com
outras acdes, engatinhando, deitados em alguma almofada, sentados explorando algum
brinquedo, se encontrando com alguma crianga, dormindo no berco ou no colchéo...”

Isso permitiu a identificacdo das relagOes entre adultos e bebés permeadas pelas a¢des

pedagodgicas de cuidado, no que se refere tanto aos encontros diretos entre esses sujeitos
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quanto as relacdes indiretas que tal situacdo provoca, ao distanciar esse adulto das demais
criangas do grupo.

As acles de cuidado fazem parte do trabalho pedag6gico da educacao infantil, o que
ja foi discutido em diversas pesquisas, como as de Avila (2002), Bufalo (1997) e Tristdo
(2004), entre outras, que identificam sua indissociabilidade com as ag0es de educar. O
bindmio educar e cuidar ja se tornou um referencial-padrdo para caracterizar o trabalho
desenvolvido com as criangas pequenas no contexto da educacao infantil, ainda que o termo
composto ilustre muito mais a separacdo do que a indissociabilidade®™. Apesar de sua
associacao ao contexto da educacdo infantil, o cuidado ligado a educacdo nao se restringe a
esse nivel da educacdo béasica. Para Kramer (2003), educar sempre exige uma postura de
cuidado com o outro, 0 que o caracteriza ndo apenas como um aspecto especifico da educacéo
infantil, mas constitutivo das relagcbes humanas.

Apesar do consenso discursivo que a area da educacdo Infantil possui a respeito do
bindmio educar e cuidar nas relacfes entre adultos profissionais e criancas da creche, varias
pesquisas identificam uma clivagem e uma hierarquizacdo entre as acles classificadas de
cuidado com o corpo e as consideradas de cunho pedagégico. Avila (2002), em seu estudo
sobre a atuacdo das profissionais de educacédo infantil e as acdes de cuidado, identifica essa
separacao e hierarquizacdo na distribuicdo de tarefas entre professoras e monitoras. Enquanto
a professora se envolvia com 0s momentos que supostamente eram de trabalho com o
intelecto, a outra estava destinada a se ocupar com o trato do corpo — a troca de fraldas, a
alimentacdo, o banho, a limpeza do nariz das criangas, etc... Essa divisdo de tarefas entre
adultos caracteriza uma fragmentacdo da criangca em mente e corpo, com um enaltecimento
das atividades que envolvem os aspectos cognitivos em detrimento das outras acdes ligadas ao
cuidado corporal.

As distin¢des produzidas nas a¢des de educar, identificadas como as que lidam com a
razdo e as de cuidado ligadas ao corpo, estdo relacionadas aos binarismos produzidos no
projeto da Modernidade, em que se segmentou 0 ser humano na tentativa de explicar, pela
regularizacdo e normatizagdo, o seu desenvolvimento e definir sua educagdo. Essa
racionalizacdo desencadeia a concep¢do humana fragmentada — razdo-emocgéao, mente-corpo,
cognitivo-afetivo, trabalho-lazer, ciéncia-arte —, valorizando sempre as primeiras em

detrimento das segundas.

* Na lingua portuguesa ndo ha uma palavra que explicitamente defina a fusdo do educar e cuidar, o que
momentaneamente faz ser necessario ainda o emprego do termo composto para assegurar a dimensdo e
necessidade do cuidar e educar na educacdo infantil. Na lingua inglesa ha a expressao ‘educare’, que funde as
palavras educar e cuidar.(CAMPOS,1994)
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Sayédo (2003) observa que, mesmo com a afirmacdo da indissociabilidade entre o
cuidado e o ato de educar, tanto na bibliografia recente do campo da Pedagogia como na
legislacdo que define as funcBes da educacdo infantil, cuidar de seres humanos de pouca
idade, considerados improdutivos na sociedade capitalista, ainda é uma acdo depreciada,
inferiorizada no campo profissional e relacionada com o papel feminino na sociedade. Tanto
na esfera publica como na privada, as mulheres séo identificadas como as mais adequadas a
assumir esse papel de cuidado com o outro.*

No contexto desta pesquisa, observei que as tarefas realizadas pela professora e pelas
auxiliares® de sala ndo eram diferenciadas, elas compartilhavam naturalmente todas as agdes
de cuidado e educacdo. Com isso demonstraram uma compreensdo, por vezes verbalizada
pelas profissionais, de que os bebés sdo seres integrais, de corpo e mente, em constante
relacdo educativa com elas. Ambas realizavam qualquer tarefa, a troca de fraldas, a
alimentacdo, o banho... Organizavam um cantinho para as criangas dormirem, acalentavam,
propunham historias e brincadeiras conjuntamente. Embora a professora tenha prioridade ao
planejar essas acGes e escolher o modo como serdo realizadas, no momento de concretiza-las
nédo havia distingbes. Alguns aspectos podem ser considerados na constituicdo da posigéo de
lideranca dessa professora: a distingdo contratual e financeira, o tempo de trabalho na
educacdo infantil e a experiéncia profissional com grupos de bebés da professora, que €
significativa superior em relacdo as outras profissionais.

Tristdo (2004) também identificou na professora pesquisada em seu estudo o
envolvimento intenso nas agdes de cuidado com o corpo, sob a idéia da integracdo corpo e
mente das criangas. Mas observou que tal postura esta longe de ser predominante na educacéo
infantil, que ainda é caracterizada pela segregacdo das acdes de cuidado, pela organizacdo
hierarquizada das atividades desenvolvidas pelo professor e auxiliar de sala de criancas
pequenas.

O envolvimento da professora e das auxiliares de sala nessas acdes e sua compreensao
da integralidade das aces pedagdgicas de cuidado e educacdo contornam as relacdes entre
bebés e adultos nesses momentos. Isso é percebido pelo tempo disponibilizado para esses
encontros, que, apesar de estarem atrelados as condi¢6es estruturais no que se refere ao tempo

institucional, ao nimero de criangas no grupo, aos materiais disponibilizados, revelam-se

%! Bourdieu escreve no livro A dominacéo Masculina, que mesmo com o aumento da participacdo das mulheres
no mercado de trabalho, as profissdes que essas ocupam sdo geralmente aos que envolve o cuidado com o outro:
como professora, recepcionista, secretaria, enquanto os cargos de dirigentes e os ligados as ciéncias exatas sao
ocupados na maioria pelos homens.

% Sobre as relacdes entre professores e auxiliares ver Cerisara (1997).
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tentativas de respeitar as criancas em suas necessidades manifestadas. Apesar de algumas
acOes serem mais determinadas pela instituicdo, como o horario da alimentacdo, outras, como
0 sono, a troca de fraldas, o colo e o banho ocorriam sempre quando era identificada a
necessidade e ou desejo das criangas.

Nesse sentido, observo que o0s bebés solicitam esses cuidados, manifestando-se na
busca dos adultos a medida que véo se apropriando de codigos comunicativos com o outro.
Wallon (1975, p. 153) auxilia nessa compreensdo ao observar que, no principio da vida, o
recém-nascido manifesta “[..] reacdes descontinuas, esporadicas sem outro resultado que néo
seja liquidar pelas vias entdo disponiveis quer as tensdes de origem organica quer as
suscitadas pelas excitacdes exteriores”. As acdes mais simples na resposta dessas reacoes, que
provocam ou ndo seu bem-estar, sdo exercidas pelos adultos, ao os atenderem na troca de uma
posicdo, na oferta do alimento, no jeito de dar o colo, na troca da fralda. As respostas dadas
aos bebés véo estabelecer elos de comunicacdo em suas reacdes com as demais pessoas que
com ela convivem. Assim, segundo o autor, as respostas fornecidas aos bebés vao contribuir
para que se “torne cada vez mais intencional a manifestacdo emotiva [deles]”
(WALLON,1975, p. 176).

A emocdo é um dos pontos principais que o autor ressalta na constituicdo do ser
humano e na sua relagdo com o outro desde que nasce. E compreendida como uma funcéo
humana de natureza bio-social-psiquica. Tem uma natureza bioldgica porque o sistema
Nervoso possui centros para coordenar seus efeitos tanto no plano subcortical (sua expressao é
involuntaria) como no plano cortical (suscetivel ao controle voluntério), e esta ligada ao social
porque € significada e objetivada nas relacdes sociais. Cerisara (1997, p. 42) faz uma
interpretacdo da teoria waloniana:

Na infancia a emocédo ¢é a forma através da qual a crianga mobiliza o outro para
atendé-la em seus desejos e necessidades, tem portanto um valor plastico e
demonstrativo significando a realizagdo mental das fun¢des posturais e tirando delas
impressdes para a consciéncia. A emocdo consegue estabelecer esta comunicacdo
com o outro através de um didlogo tdnico que apresenta um forte componente de
contagio.

Assim, as relacdes de cuidado ndo sdo apenas agdes mecanicas de assear 0 outro, mas
também configuram-se como respostas ao outro bebé nas suas manifestacdes emocionais, que
gradativamente vai identificando o outro adulto como aquele que pode atendé-lo, a pessoa de
quem ele pode esperar ajuda. Isso é reforcado pelo fato de que, nessa idade e no contexto

coletivo da creche, é o adulto profissional que possui a funcdo de reconhecer a necessidade
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desse cuidado. Primeiramente, € sob seu olhar que as necessidades de cuidado com o outro
sdo percebidas e identificadas, originando-se dai as respostas ao outro bebé.
Ao entrar na sala do grupo dos bebés encontro a mae de Alysson (5 meses) que foi
amamenta-lo, como ocorre todos os dias nesse horario de meio-dia. Jodo Victor (5
meses) e Brayan (9 meses) dormem nos bergos, enquanto que Victor (4 meses) se
alimenta com a auxiliar de sala Carla no bebé-conforto. Outros meninos e meninas
estdo pela sala, sentados ou engatinhando pelo espaco. Estd um dia quente, e
algumas criangas parecem suar mais, como Pedro (10 meses), que estd préximo a
estante, apoiado a uma prateleira, andando de um lado ao outro. A professora
Giovana para um pouco distante e o chama:
— Oh Pedro! Vamos tomar banho, vamos? — Parada, ela fica a olha-lo.
Ele se solta da estante, senta-se e engatinha um pouco. Para no meio do caminho e,
sentado, chora em direcdo a professora Giovana. Ela, em resposta, busca-o,
pegando-o no colo, falando palavras de consolo:
— Vamos, vamos tomar um banhinho pra relaxar, esta calor hoje! - e sai com o
menino para o banheiro.
Quando retorna com Pedro em seu colo, a professora diz:

— Nos demoramos porque o Pedro gostou do banho e ndo queria mais sair da agua
[..] (DIARIO DE CAMPO, 4 de abril de 2007.).

Observei que nas relagdes desses adultos e bebés no momento de cuidado houve uma
tentativa dos primeiros em respeitar o tempo das criancas, ao perceberem quando sentem
sono, quando estdo incomodados com o suor num dia de calor e sdo convidados para tomar
banho, ao serem trocados sempre que necessitam, ao ganharem um colo num momento de
choro, ao identificarem jeitos diferentes de comerem e dormirem, etc. E impressa pelos
adultos nessas relagdes uma posicao de empatia com os bebés, nas tentativas de entendé-los
por meio de uma escuta sensivel.

Para Bakhtin (2003), o vivenciamento empatico ou a empatia na vida ou na estética
ocorre sempre de fora do sujeito ou do objeto que contemplamos e convivemos. Significa que
do lado de fora, somos afetados pelo sentimento interior do outro, e co-vivenciamos com ele,
empaticamente, sem perder nosso lugar, o que da o acabamento ou resposta ao que ele sente.
Com relacdo aos bebés, os adultos profissionais exercem uma fungdo importante ao darem
significados a essas sensacfes de desconforto por intermédio de suas respostas as criangas, ao
defini-las e respeita-las como seres humanos que sentem. Aos bebés que ainda nédo falam, que
ndo expressam verbalmente seus sentimentos, desejos e necessidades, a posicdo de empatia
dos profissionais torna-se imprescindivel para sua constituicéo.

Isso se refere ndo apenas ao ato de significacdo, mas também ao posicionamento dos
adultos frente aos bebés. Essa posicao é aqui vislumbrada pelo conceito de responsividade de
Bakhtin (1993), que alude a ndo-indiferenca do ser frente ao outro, ao lhe dar respostas a
partir do lugar que esse outro ocupa. Segundo o0 autor, compreender 0 outro é compreender
seu dever em relacdo a ele, “(a atitude ou posi¢do que devo tomar em relacdo a ele), isto é,
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compreendé-lo em relagdo a mim mesmo [...] 0 que pressupde a acdo responsavel, e ndo a
abstracdo de mim mesmo” (BAKHTIN, 1993, p. 35).

Compreendo que os adultos sempre emitem respostas as criancas e aos bebés, que
assumem um posicionamento frente a eles, mas nem sempre os consideram como uma outra
pessoa. No que se refere aos bebés, a sociedade moderna os identificou por muito tempo
COMO um corpo que necessitava ser salvo, protegido para a manutencdo da vida. (FERREIRA,
2000). Goulart (2005) cita termos utilizados ainda hoje para denominar os espacos da
educacdo infantil que evidenciam resquicios da influéncia médico-higienista, que atribuia
como func¢do da educacdo das criangas pequenas o cuidado do corpo, por exemplo: bercario,
lactario, solario, peso e medida.

No que se refere a superacdo dessa concepcdo de corpo dos bebés, as discusstes de
Bowlby (1989) sobre a capacidade afetiva deles contribuem para a idéia de constituir
relacbes qualitativas, ndo pelas delimitacBes bioldgicas da diade méae-filho, como declara o
autor, mas nas formas como se pensa nesses momentos relacionais de cuidado. Siebert (1998,
p. 81), tratando sobre as acbes de cuidado na infancia, afirma que a crianca “precisa de
satisfacOes corporais sim, mas que Ihe sejam dadas engquanto pessoa e ndo como vegetal”.

Os encontros entre profissionais e bebés nos momentos de cuidado ocorriam
individualmente, de forma distinta ao que acontece nos grupos maiores, que realizam essas
atividades de forma mais autdnoma ou coletiva. Nessas atividades que exigiam a proximidade
corporal com as criancgas, as vezes os adultos as realizavam conversando, outras vezes néo.
Quando falavam, eles verbalizavam aos bebés as suas acgdes, “— Vamos trocar as fraldas,
vamos?” “— Tu ndo gostas de ficar com cocd ndo € Mariah?” ou contavam sobre algo que
aconteceu na sala “— Oh! Brayan, a Gabriela te incomodou hoje né?”, ou sobre fatos que as
familias relatavam de seus filhos. “~ Tua mde me falou hoje, Murilo, que tu querias vir pra
creche no sabado, é verdade?” Outras vezes ficavam em siléncio, mas presentificavam e
objetivavam suas relagdes com os bebés pelos gestos, olhares, toques, que eram intensamente
sentidos e respondidos por eles. As respostas emitidas pelos bebés consistiam em olhares
atentos ao rosto do profissional, ao relaxamento do corpo quando abragados num acalento, aos
bracos envoltos no pescoco do adulto quando convidados para sair do trocador, ao choro na
recusa de sair da banheira, entre outras manifestagdes que evidenciavam a sua atencdo e
envolvimento nas relages com esse outro adulto.

H& uma transcendéncia da palavra oral nos encontros das criangas e adultos, o que ndo
significa negligenciar a importancia desta na constituicdo das relagdes sociais. Contudo exige

a compreensao que junto a palavra, ou no lugar dela, ha outras formas de comunicacao que
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ligam os seres humanos. Rosa Sensat (2006, p.54-55), ao realizar uma sintese da obra de

Malaguzzi, observa que
La competencia comunicativa es la de saber hablar para escuchar. Esto genera en el
nifio un grande placer comunicativo. Una comunicacion que no solo tiene que ver
con la palabra, sino con los ojos, el cuerpo, las manos. [...] la comunicacion se
encomienda a una pluralidad de lenguajes que nascen, ciertamente, en la accién
verbal, pero sustentada, compuesta, contaminada y equivocada, enriquecida por
toda una serie de actos comunicativos que acompafian la palabra.*®

Quero dizer com isto que conversar com o0s bebés é importante para sua constituicao,
mas também é importante observar nosso corpo, nossa expressividade nessa relacdo que é
impressa de extraverbais (BAKHTIN, 1976) que completam nossa comunicagao com 0 outro:
0 tom da voz, o olhar de aprovacdo/desaprovacgéo/alegria/entusiasmo, o gesto feito com
cuidado ou rapidez, a forca ou a leveza do toque, a espera ou ndo pela resposta do outro. Os
adultos que trabalham com bebés ndo conversam oralmente o tempo todo com eles, seria
ilusorio fazer tal afirmacdo, mas falam ou dialogam constantemente por meio do corpo e de
suas agoes.

Retornando a discussdo anterior, estou de acordo com as conclusfes de Paula (1995),
que estuda os momentos de alimentacao no cotidiano de uma creche, sob a perspectiva de que
as acdes de cuidado sdo todas, em sua esséncia, praticas sociais/culturais apropriadas pelos
seres humanos nas relagdes constituidas com o outro. Frases como *“ E ruim ficar com a
fralda molhada”, “ Vamos tomar um banho para sentir melhor”, “Comida fria ndo da né?”,
“Isso caiu no chdo, ndo pode comer”, acompanhadas de gestos, olhares de aprovacdo ou
desacordo e modos de fazer compBem esses momentos de cuidados para aléem de uma
satisfacdo biologica. VAo se constituindo nessas ocasifes habitos e modos de se relacionar na
sociedade em que vivemos que contribuem para a formacao subjetiva do ser humano.

O que caracteriza fortemente essas relacfes de cuidado € a proximidade dos adultos
com 0s bebés permeada pela intimidade da relacdo corpéreo-afetiva. Elas se diferenciam das
relacOes estabelecidas nos grupos de criangas maiores, em que as acdes de cuidado sdo
organizadas de forma mais coletiva, envolvendo um grupo maior num mesmo momento.
Contudo, o envolvimento dos profissionais nos momentos de cuidado com o bebé,

principalmente nas situacdes das refeicdes e das trocas, ocorre sobre a tensdo de respeitar o

A competéncia comunicativa é saber falar para escutar. Isto gera no menino grande prazer comunicativo. Uma
comunica¢do que ndo somente tem a ver com a palavra, mas com os olhos, o corpo, as méos. [...] a comunicacéo
se deve a uma pluralidade de linguas que nascem, certamente, na acdo verbal, mas é sustentada, composta,
contaminada e confundida, enriquecida por uma série de atos comunicativos que acompanham a palavra
(SENSAT, 2006, p. 54-55, traducdo nossa).
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tempo das criancas e 0 tempo da organizacdo institucional. O tempo da crianca no que se
refere, por exemplo, ao seu ritmo de mastigar ou engolir a comida, aos horarios em que se
acostumou a se alimentar em casa, ao gosto de brincar com agua, ao prazer que sente ao tirar
a roupa, ao funcionamento de seu organismo, que se relaciona com os horéarios da creche e a
necessidade dos adultos de atender varias criangas. Barbosa (2000), em sua pesquisa sobre as
rotinas na creche, observou que ha uma continua tensdo entre o ritmo interno da crianca e o
ritmo externo da regulacdo social. Essa regulacdo social dentro do espaco da creche esta
relacionada as condi¢Oes reais de atendimento as criancas: certamente o tempo exiguo para
alimentar ou trocar os bebés interfere na forma como as profissionais se envolvem nesse
encontro com eles.

E possivel afirmar que as acdes de cuidado individual ocupam grande parte do tempo
no grupo de bebés. Contudo, esse tempo ndo é simétrico entre adultos e bebés, pois as
profissionais ficam mais tempo nessa acdo do que as criangas individualmente. Para
compreender essa assimetria, realizei um célculo ilustrativo, sem a intencdo de limitar as
acles de cuidado aos momentos de trocar fraldas ou de dar comida. Por serem acbes que
implicam o distanciamento do adulto do grupo pela relacdo individual com uma crianga,
indicam, a meu ver, as condi¢Oes das relagdes vividas nesse espaco.

Todos os dias, cada crianga vive no minimo quatro momentos de troca ou banho, mais
guatro momentos de alimentacdo ao longo do periodo. Ao todo, considerando apenas as
acoes de cuidado de higiene e alimentacdo, cada crianga passa em geral por oito encontros
individuais com um adulto. No entanto, para os adultos, significam oito momentos individuais
com cada crianca, o que, multiplicado pelo nimero de bebés que compdem o grupo, significa
120 momentos de atencdo individual por dia; dividindo-os entre as trés profissionais, resultam
numa média de 40 encontros individuais para cada uma. I1sso demarca de uma forma muito
especifica as relagfes vividas nesse espaco, diferenciando-as das relacdes entre os grupos de
criancas maiores. Na cena descrita no inicio deste subitem, enquanto as criancas maiores
lancham todas juntas, os bebés o fazem um a um, com as profissionais, num encontro mais
proximo com o adulto, que ao mesmo tempo proporciona um tempo de auséncia desse adulto
junto aos outros.

Essa analise quantitativa, além de indicar as marcas estruturais da relacdo adulto -
bebé no contexto da educacdo infantil, chamando a atencdo para o problema da proporcéo
adulto/crianga, imprime nesse grupo uma especificidade quanto a ambivaléncia da presenca e
auséncia-distanciamento do outro adulto junto a crianga. Ao mesmo tempo em que ele esta

presente nas relacfes individuais, ele marca também sua auséncia, um distanciamento fisico
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na relacdo direta com os outros bebés. Significa reafirmar o que Rossetti-Ferreira ja havia
identificado em suas pesquisas, que as relacbes no grupo dos bebés ndo ocorrem pela
onipresenca do adulto, mas na grande parte do tempo por sua auséncia®.

Nesse sentido, cabe a pergunta: onde estdo e o que fazem os bebés quando ndo estéo
sob a acdo direta dos adultos profissionais? Como se relacionam os adultos com os bebés sob
esse distanciamento?

No préximo item, veremos que esse distanciamento é rompido pelas criangas e adultos
por outras categorias de comunicacdo que ampliam a presenca de um junto ao outro e também
por estratégias pensadas pelos adultos para proporcionar a seguranca e autonomia das criangas

nesse espaco.

5.2.2 As estratégias de extensdo da presenc¢a do outro no outro

Apesar de os adultos ndo estarem proximos fisicamente dos bebés o tempo todo,
constantemente observei estratégias de aproximacao entre eles, manifestadas reciprocamente.
Caracterizam-se aqui duas formas: uma, comunicacdo a distancia entre adultos e criancas, por
meio da fala, do olhar, do choro, de balbucios e expressdes, e outra, a forma pela qual os
profissionais organizam o espaco para 0s bebés.

Inicio por falar da organizacao do espaco, que, realizada ou ndo com intencionalidade
congruente, marca a presenca dos adultos junto as criancas. Essas marcas ndo sao apenas 0s
elementos e objetos disponibilizados aos bebés, mas também as decisdes que os adultos
tomam sobre o0 uso do espago, compostas por enunciados reveladores das concepcdes a
respeito das criancas e que formam um ambiente ndo apenas fisico, mas social.

A primeira marca encontrada na creche da presenca dos adultos nas relacdes a
distancia com os bebés foi a decisdo de permitirem que eles ficassem livres dos bercos,
acomodados ou transitando livremente pela sala. Desde os mais novos, de 4 meses, até 0s
mais idade tinham liberdade de estar fora dos limites dessas grades, e tal permissdo
expressava uma concepc¢do de confianca na capacidade de viverem outras relagfes além das
estabelecidas sob a direcdo dos profissionais.

Essa acdo dos adultos remete-me a uma das imagens que Tonucci (1997) utiliza em

seu Livro com olhos de criancas, onde aparece um bebé com o rosto triste atras das grades de

% Essa auséncia aqui referida néo é deixar as criangas sozinhas na sala ou sem a supervisdo de um olhar atento,
mas significa ndo permanecer perto do grupo o tempo todo quando envolvido na atencdo individual a uma
crianga.
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um “chiqueirinho® e a frase entusiasmada da mée, anunciando a alegria dele com o novo
brinquedo. Apesar de a ilustracdo ndo condizer com as cenas que observei na creche, ela
indica que nossas decisdes e agdes como adultos estdo fortemente atreladas a concepgdes que
podem ou ndo respeitar as criangas em suas necessidades e desejos. Essas concepcoes
evidenciam o que desejamos e esperamos delas.

No que se refere a decisdo de deixar as criangas fora dos bercos desde cedo, a pesquisa
de Barbosa (2000) sobre as rotinas nas creches indica ndo ser uma préatica corrente em todas
as instituicdes de educagéo infantil no Brasil. A autora descreve salas que possuem diversos
bercos fixos, onde os bebés ficam por muito tempo a espera dos adultos. Sdo geralmente
considerados um meio de manter as criancas seguras e, consequentemente, proporcionar
tranquilidade aos adultos que nesse espaco trabalham. Contudo, a nocdo que os adultos tém
respeito a seguranca dos bebés pode ser pautada numa pratica de aprisionamento, de
limitag&o de locomocéo e, portanto, redutora da possibilidade de vivéncias e descobertas. Essa
nocdo é constituida nas relacbes com os bebés e atribui a eles um sentido de incapacidade
frente aos adultos.

No entanto, ndo € s6 a presenca dos ber¢os na sala que configura tal sentido. O proprio
Conselho Municipal de Educacdo de Floriandpolis, na resolucdo 01/2002, que delibera as
normas de funcionamento para as instituicdes de educacdo infantil, no artigo 15, define que
“[...] o bercario devera ser provido 50% de bercos individuais e 50% de colchonetes (de
acordo com o n° de criangas) [...]”, mas acrescenta a essa norma a necessidade de ter na sala
“&rea livre para a movimentagio de criancas” (FLORIANOPOLIS, 2002). Os sentidos sdo
constituidos nas relacdes entre as pessoas desse espaco, que podem atribuir a esses moveis
outras funcdes além de ser um lugar para dormir ou ficar preso por seguranca.

Na creche pesquisada havia quatro bergos, que eram utilizados para as criangas que
gostavam de dormir neles e também para circunscrever o espaco, formando cantinhos e
esconderijos. A maioria das criancas dormia nos colchdes colocados no chéo, cuidadosamente
forrados com lengois e travesseiros; por opcao da professora, pois, para ela, os bebés ali
estavam mais livres para brincar quando acordassem, sem depender dela ou das auxiliares
para sairem dos bercos. Como ndo se estipulava um horério para dormir, algumas vezes 0s
bercos eram mais buscados para propiciar a alguns deles um lugar mais tranquilo, sem as

investidas dos bebés curiosos que buscavam seus companheiros adormecidos.

% Movel cercado, onde se colocam os bebés.
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A postura dos adultos, na forma de organizarem o espaco estd ligada ndo apenas as
condi¢cdes materiais e institucionais, mas também as suas concepcdes, construidas com base
em suas expectativas socioculturais relativas aos comportamentos, educacdo e
desenvolvimento infantil. Essas expectativas, constituidas pelas vozes (Bakhtin, 2003) que
compdem os adultos, vdo dialogicamente marcar as formas de acordo com as quais esse
espaco social de educacdo coletiva de criancas pequenas é organizado.

Os espacos nunca sao neutros, mesmo 0s mais cotidianos e habituais de nossa vida. A
presencga ou auséncia de objetos e a forma como sdo organizados sempre estdo comunicando
algo sobre e para as pessoas que ali convivem. Para Carvalho, Bonfim e Souza (2004) o
espaco € composto por aspectos que se inter-relacionam: fisicos (os objetos, a materialidade, o
tamanho), sociais (0s papéis desempenhados pelas pessoas que o compdem e sua funcédo
social) e pessoais (percep¢do que cada um possa ter do espaco ligado as suas experiéncias
sociais). Nenhum desses aspectos existe sem o0 outro, e dialogicamente interferem entre si.
Tal fato nos permite pensar que as relagdes no contexto da educacdo infantil ocorre num
espaco fisico, entre pessoas, atravessadas por aspectos culturais, sociais, politicos e
econdmicos.

Nas acgdes constituidas pelos adultos verificou-se a ocorréncia de enunciados que
ultrapassam a palavra verbal, caracterizando o que Bakhtin (1976) denominou enunciados
presumidos. Entre os adultos ha acdes que ndo sdo anunciadas verbalmente entre eles, mas
que indicam suas formas de ver o mundo. No ato de colocar ou néo as criangas nos bercos, de
disponibilizar ou ndo objetos a sua altura, de acolher ou ndo sua presenca no espago, 0S
adultos dizem o que pensam sobre elas e 0 que esperam de suas relagdes. De forma néo verbal
os adultos se posicionam frente aos bebés, acreditando ou ndo em suas potencialidades
comunicativas e relacionais, pela forma como organizam o espago para elas, e para suas

relacdes com elas.

nas das criancas pela sala
Fonte: Rosinete Schmitt (maio de 2007)
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a0
Fotografia 12: Algumas cenas das criancas pela sala
Fonte: Rosiente Schmitt (maio de 2007)

Embora aparente ser simples, a agdo dos profissionais ao permitirem que as criancas
fiquem livres pela sala representa um importante aspecto nas relagcbes constituidas com os
bebés, por ampliarem as possibilidades de encontro dos pequeninos entre si € com 0 espaco
organizado para além da presenca do adulto, que muitas vezes estd envolvido individualmente
com alguma crianca.

Falk (2004), ao descrever a experiéncia hingara do Instituto de Léczy, fundado por
Emmi Pikler®™ na década de 1940, explica que na educagéo de 0 a 3 anos o bindmio atengéo e
liberdade é imprescindivel. Ou seja, a atengdo individual precisa ocorrer, e sua qualidade
depende também da confianca que os adultos depositam nas outras criangas e no espago que
ele organiza. Exige desse profissional ndo apenas o planejamento das acdes em que ele estara
presente, mas também nas situacGes em que estara distanciado.

O espaco, nesse sentido, representa, como consideram os italianos (GANDINI, 1998),
um terceiro educador, junto com os demais profissionais da sala. Contudo, ndo € um educador
formado por si mesmo ou pelo acaso, mas sim pela acdo humana, primeiramente pela acéo
dos adultos, que, de forma consciente ou ndo, vdo circunscrevendo nele suas concepcdes a
respeito das criancas, de seu papel e das relacbes a serem ali vivenciadas. Transforma-se num
lugar pelas marcas sociais e pessoais que 0s sujeitos vao lhe conferindo em suas relagoes.

Sob essa organizacdo prévia, pensada ou ndo, as criancas também, desde cedo
circunscrevem sua presenca no espaco. Agostinho (2003) demonstra em sua pesquisa que 0
espaco é permeado pelas agdes e significacdes tecidas pelas criancas e também pelos adultos,

que o transformam num lugar da infancia e de suas relagdes. Para a autora, considerar a forma

%Emmi Pikler médica pediatra, foi convidada em 1946 a assumir a diregdo de um orfanato numa rua chamada
Loczy, reestruturando todo o funcionamento desse local, a partir de principios que envolviam a atengdo e o
respeito a liberdade da criangas para se desenvolver. Suas acBes nesse local passam a ser referencia para estudos,
e em 1970, o Instituto de Léczy se transforma em Instituto de Pesquisa de Metodologias com criangas de espagos
coletivos.
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como as criangas se apropriam do espaco, dando visibilidade as suas marcas e jeitos de se
relacionar nele e com ele, contribui para nos aproximarmos dessas criancgas, respeitando suas
acdes que, por vezes, se distanciam das formas adultas e racionais de estar nesse espaco.

Na creche investigada, percebi que os bebés se relacionavam intensamente com 0s
objetos e 0 espaco organizado pelos profissionais, e que, apesar de muitas dessas vivéncias
ndo serem acompanhadas com uma atencdo detalhada dos adultos, elas ndo deixavam de
existir. Muitas dessas vivéncias se passavam de forma silenciosa e invisivel aos olhos dos
adultos: ficar olhando um mdbile pendurado no teto, sentir a brisa entrando pela janela, tocar
0 piso no ch&o e descobrir um barulho ao bater com a méo nele, se jogar numa almofada e
sentir a sua maciez, encontrar o olhar de outro bebé que esta por perto... Configuram-se como
eventos irrepetiveis e momentaneos, mas ricamente situados pela acdo dos bebés. Embora
muitos desses eventos ndo sejam significados diretamente pelos adultos, a forma como séo
disponibilizados aos bebés os objetos, 0s sons, as ferramentas para suas interacfes entre si e

com o espaco, permite considera-los permeados pela a¢do do adulto.

Fotografia 14: Maira e o lengol
Fonte: Rosinete Schmitt (maio de 2007) Fonte: Rosinete Schmitt (maio de 2007)

Fotografia 13: Maira e o lencol

E final da tarde e as professoras continuam a troca das criangas. Enquanto isso
Maira (1 ano) estd proxima a um bebé-conforto que foi coberto por um lengol
dobrado. So6 ha dois bebés-conforto na sala, e ambos danificados. Isso faz com que
as profissionais utilizem lengdis para cobri-los, tornando-os mais aconchegantes e
seguros as criangas. Esse bebé-conforto do qual Maira estd proxima, havia sido
utilizado recentemente para alimentacdo das criangas, inclusive dela. Ela puxa o
lencol trazendo-o para si. Andando com ele agarrado nas mdaos, ela se dirige,
cambaleante (pois recém aprendeu a andar), para cima dos colchdes proximo a
janela. Deita-se e tenta coloca-lo sobre si, mas acaba se atrapalhando, pois nédo
consegue estender o lencol dobrado sobre seu corpo, ele se enrola ainda mais com
seus movimentos. Com um dos cotovelos apoiado no colchdo, Maira ergue seu
corpo e tenta com a outra méo colocar o lengol sobre o corpo. Ela puxa uma ponta
do tecido, puxa outra, fazendo movimentos constantes, mas sem conseguir se cobrir,
pois o lencol, antes dobrado, agora esté todo enrolado, o que dificulta estendé-lo. Ela
o larga e, engatinhando sobre o colchdo, se afasta dele. Em seguida se deita e fica a
olhar o lencol. Levanta-se e 0 pega nas maos, balbuciando algo, um som continuo,
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dificil de transcrever. Ela comeca a andar segurando o lencol com as duas maos em
direcdo da mesa. Abre seus bracos, o que faz o lencol ficar um pouco esticado a sua
frente e caido até o chdo. Seus pés, ao se moverem, passam por cima no tecido, o
que a atrapalha no andar. Quase tropecando, ela larga o lengol. Depois se ergue e o
pega com uma das méos e tenta colocar sobre a mesa. Em seguida o tira, estica com
as duas maos e coloca sobre sua cabeca. Nao é possivel ver seu rosto, mas ougo uma
risada sonora por debaixo do pano. Em seguida ela retira o lencol, espera alguns
segundo e o recoloca sobre a sua cabeca. Ela ri novamente e balbucia sons, com
uma entonacgdo alegre na sua voz. Ele repete isso varias vezes: tirar e colocar 0
lencol sobre a cabeca, seguido sempre de risos e balbucios. Apés fazer isso varias
vezes, Maira larga o lencol sobre o bebé-conforto de onde o retirou, e engatinha para
outro canto da sala. (DIARIO DE CAMPO, 29 de margo de 2007)

As criancgas interagem com 0s objetos e a organizacdo do espaco, modificando-os em
investidas espontaneas, dando novos usos e mostrando sinais para os adultos em futuras
organizacGes. Na cena descrita acima, um lencol destinado a dar conforto aos bebés no
momento da alimentacdo foi criativamente utilizado pela menina Maira, que o experimentou
de varias formas. Primeiro, fazendo tentativas de se cobrir, como provavelmente fazem os
adultos com ela quando dorme, depois, esticando-o e erguendo-o com as méaos até descobrir
um jeito de cobrir o rosto, o que achou divertido, tudo isso engquanto os adultos estavam
envolvidos com a troca de outras criangas.

Outras cenas poderiam ser citadas, como 0s encontros ocorridos com as imagens e
sons que os adultos haviam disponibilizado pelo espaco. As fotos despertavam a curiosidade
das criancas, principalmente as que registravam suas proprias imagens e a de seus familiares.
Os bebés gue ja andavam ou engatinhavam as rodearam, olhando-as atentamente e apontando
para si e para seus pares. Alguns verbalizavam o que viam, como Julia A. (11 meses), que
apontava para as fotos da mée e a chamava; outros as tocavam, batendo nelas, outros riam e
olhavam para os adultos para mostrar o que viam. Essas imagens, como também os CDs de
mausica, que eram colocados durante o dia no grupo, permeados pelas escolhas dos adultos,
indicam que os bebés ouvem e véem o mundo que os rodeia, algo que por vezes é esquecido
por grande parte dos adultos, como ja presenciei em minha trajetoria profissional.

Bondioli e Mantovani (1998) defendem que um ambiente seguro e pensado para as
criangas proporciona uma ampla possibilidade de trocas e de descobertas, contribuindo para a
constituicdo da sua autonomia. Entendem as autoras que a autonomia ndo significa a
separacao entre criancas e adultos, mas sim a seguranca, nas relacdes vivenciadas por elas, de
poder realizar escolhas e fazer experiéncias, sabendo que ha alguém no ambiente que acredita
nela. Quando me refiro positivamente as relages constituidas pelos bebés longe do adulto,
nédo estou defendendo que ndo haja a necessidade da presenca desse adulto por perto, pois ela

é imprescindivel. Contudo, as relagbes no espaco coletivo da creche o impedem de
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acompanhar diretamente todas as agdes dos bebés, o que lhe impde a necessidade de pensar
num espaco organizado de forma atrativa e segura para as acdes que eles vao constituir longe
de sua interferéncia imediata. Muitas das interacGes entre as criangas pegquenas no espaco
observado sdo eshogadas na analise da segunda categoria deste estudo, o outro crianga.

No que se refere a segurancga, Carvalho (1990), em sua tese de doutorado sobre o
arranjo espacial e a circulacdo das criangas pequeninas, observa que elas preferem brincar em
zonas circunscritas, em cantinhos, sem perder de vista o educador. Isso parece ser uma pista
quanto ao trabalho com os bebés. Também nos permite perceber a importancia que o espago
pode ter nas relacdes deles, sem, contudo negligenciar a necessidade de ter os profissionais
em seu campo Visao.

Observei que a presenca dos adultos no espaco da sala era percebida pelos bebés, que
sempre procuravam avista-los durante as acdes que exerciam a distancia. A percepgdo da
presenca desse adulto, mesmo a distancia, provocava, sempre que necessario, a ruptura de sua
auséncia por meio de manifestacbes mutuas que 0s aproximavam.

Ajuda a Flavia -

A professora Giovana esta junto a Pedro (10 meses) dando-lhe o almogo. Ao lado
deles esta Julia K. (1 ano), sentada numa cadeira de plastico a olhar a professora,
que por vezes lhe fala algo. A professora, envolvida entre dar comida ao menino e a
conversa com Jilia, de repente para e olha Flavia (7 meses) que esta num colchéo,
do outro lado da sala, tentando engatinhar. A menina péra na borda do colchdo, ndo
conseguindo transpor a descida que representava, nesse momento, um grande
obstaculo para ela. Flavia olha o chao, mexe os bragos, como se ensaiasse a descida,
mas ndo avanca, o que parece incomoda-la, pois chora baixinho.

— O, Flavia. Vai virando que vocé consegue. Nao se assuste ndo. Vira, vira - diz a
professora de longe, sem interromper o almogo de Pedro.

A menina olha a professora e para de chorar. Mesmo que as palavras Ihe soem
estranhas ainda, a voz da profissional Ihe da seguranga para continuar suas
investidas, até que ela desliza de costas e consegue sair do colchdo ao ouvir uma voz
alegre que lhe diz:

— Isso mesmo Flavia. Viu que deu certo!
(DIARIO DE CAMPO, 21de marco de 2007)

O olhar e a fala do adulto possibilitam, muitas vezes, o preenchimento de sua
auséncia, ou seja, a extensdo de sua presenca de uma situacdo a outra. Na cena acima
registrada, a professora Giovana, envolvida com a alimentacdo do menino Pedro, estende sua
presenca até a menina Flavia, que recém realizava tentativas de engatinhar, além de conversar
com outra menina ao lado. Exprime em sua atitude a solidariedade com a menina, que,
mesmo a distancia, pela presenca e tom de sua voz, sente-se encorajada a continuar suas
tentativas. Significa que cuidar do outro extrapola 0s momentos de cuidado com o corpo na

alimentacdo ou higiene e perpassa por outras situagoes, que, empaticamente, os adultos vao

identificando nas relagdes com as criangas.



129

Isso revela que o distanciamento dos profissionais ndo ocorre deliberadamente, apesar
de muitas situacdes ndo serem acompanhadas em sua completude e em seus detalhes.
Geralmente, o rompimento dessa auséncia ocorre pela identificacdo do adulto de que a crianca
necessita de alguma ajuda ou interferéncia, ou ainda pelo chamado da propria crianga, por
meio do choro, de gestos ou balbucios.

E possivel perceber também na cena a realizacdo de varias acdes a0 mesmo tempo
pela professora, o que imprime polivaléncia as relagbes estabelecidas com os bebés.
Concomitantemente as situa¢fes de atencdo individual, nesse espago coletivo as professoras
necessitam olhar o grupo como um todo. Como diz a expressao, precisa de mil olhos, ainda
mais se considerarmos a estrutura possibilitada para o seu trabalho, quando sob sua
responsabilidade encontra-se um namero grande de criancas, no caso da pesquisa 15, entre
meninos e meninas. Mesmo que o planejamento do espagco seja ricamente pensado, a
seguranca das criancas pequenas, que intensamente experimentam o mundo, ainda depende de
seu olhar.

Isso identifica uma posicao que os adultos possuem frente as criancas, que define suas
relacbes geracionais, no aspecto da responsabilidade de um sobre o outro. Estd sob a
responsabilidade dos adultos a seguranca delas, o que tensiona muitas de suas acles pela
necessidade de dar protecdo e de ao mesmo tempo confiar na capacidade de interagir das
criancas. Numa discussdo mais ampla, a Sociologia da Infancia tem identificado as tensdes
decorrentes dos direitos das criangas & protecdo, provisdo e participacdo, os dois primeiros
mais relacionados as acbes e responsabilidades do adulto e do Estado, numa tensdo de
oposicdo ao ultimo. Essas discussdes abrangem campos mais amplos, como o da politica, no
que se refere ao poder decisorio das criancas sobre suas vidas na sociedade, mas podem aqui
endossar a reflexdo, quando pensamos de que forma criangas tdo pequenas podem ser
consideradas sujeitos ativos e capazes, sem colocar em risco sua seguranca.

Sobre essa problematica, volto a mencionar as concepg¢des de crianca e bebé que
permeiam as relacdes dos adultos com eles. Segundo Tristdo (2004, p. 116- 117), as formas
relacionais e praticas na educacao sao interferidas pelas

[...] expectativas que o professor ou a professora tém sobre o(a) educando(a),
expectativas quanto ao sexo, a classe social, a deficiéncia, a familia. Isso vale para
bebés, para criangas e mesmo para adultos - quanto eu, professora, acredito nessa
pessoa que esta a minha frente? Dessa forma, a concepcéo de infancia e de criancas
que as professoras constroem determinam as suas praticas. Essa forma de ver é
construida no dia-a-dia, certamente tem pressupostos embasados nas concepcdes

filosdficas, socioldgicas e psicologicas que estdo por trds do trabalho de cada
professora, contudo, € no cotidiano, junto as criangas, que ela ganha visibilidade. Na
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atuacdo com as criangas, podemos perceber 0 que pensam as professoras sobre
aquele grupo.

Nesse sentido, havera diferencas profundas entre as formas de se relacionar com as
criancas de uma professora ou profissional que as considera incompletas e passivas, e as de
uma outra que acredita na sua capacidade de se comunicar e nas suas potencialidade de
interagir com o meio e com 0s outros. 1sso implicara também as formas de considerar o que é
perigoso, inseguro para 0s bebés e aquilo que pode ser encorajado pelos adultos nas suas
acoes. As profissionais do grupo dos bebés pesquisados apresentavam uma postura de
acreditar nas criangas, na capacidade de se manifestarem e de constituirem sua compreenséo a
partir das relagdes de alteridade vivenciadas em grupo. Tal crengca impunha a esses
profissionais a necessidade de pensar 0 espaco de maneira segura, de escolher os objetos
interessantes e adequados, de colocar sempre colchdes forrados por leng6is no chao,
almofadas, tapetes, de posicionar os mdveis de maneira que o0 ambiente se tornasse atrativo,
mas sem impossibilitar a visdo para e das criangas.

Além da cena acima descrita, presenciei outros momentos em que 0S Meninos e
meninas eram encorajados a distancia, pela voz do profissional, a realizar suas proprias acoes.
Isso ocorreu com Jalia (1 ano e 2 meses), que subiu na prateleira e ndo conseguia descer,
necessitando dos incentivos da professora Giovana para assegura-la de que nédo ia cair, e
também com Pedro (11 meses), que, incomodado com a presenca muito préxima de Gabriela

(1 ano e 1 més), ouviu a voz da professora lhe dizendo que ela s queria brincar.
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Fotografia 15: Julia K. (1 ano e 2 meses) e a prateleira
Fonte: Rosinete Schmitt ( junho de 2007)

De certa forma, os bebés iam constituindo também a compreensdo do papel dos
adultos nesse espaco, solicitando-os quando passavam por alguma situacdo conflituosa.
Observei que esse posicionamento a distancia de confianca dos adultos nas criangas e no
espaco organizado, sem a perda de seu olhar cuidadoso e responsivo, contribuia para as
criangas confiarem ndo apenas em suas capacidades, em experimentar, como faz Julia k. (1
ano e 2 meses) ao subir na prateleira por meio do apoio em um sofé de brinquedo (Fotografia
15), mas também de saberem que os adultos estdo ali para as ajudar quando elas precisam ou
solicitam.

Essa identificagdo ndo sé acontecia nas situagcbes em que o adulto profissional era
visto como aquele que poderia ajudar, mas gradativamente iam sendo também identificados
outros papéis, como o de controlador e/ou de autoridade, 0 que, apesar de ndo ser verbalizado,
era compreendido pelos bebés de mais idade e expresso em suas agoes.

Pedido de ajuda e o receio da interferéncia —

Julia A. (1 ano ) brinca com uma boneca sentada proximo ao espelho, quando olha
para o lado e v& Maira (1 ano e 2 meses) com uma outra boneca. Maira ergue 0s
bragos e bate em sua boneca, balbuciando sons que ndo compreendo. Julia a olha
atenta e diz:

— Neném? — num tom de pergunta.

Maira a olha e puxa a boneca de Julia A. que ainda tenta deté-la, segurando forte.
Mas Maira com uma das maos a empurra, conseguindo o que queria.
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Julia entdo chora alto, repetindo neném, neném, enquanto Maira segura o0 brinquedo
firmemente em suas maos. Nesse momento passa a auxiliar de sala Carla, com
Victor (7 meses) em seu colo, em dire¢do ao trocador.

Ambas as meninas a olham, contudo Jialia A. parece emitir um pedido de ajuda por
sua expressdo de choro, enquanto que Maira olha pelo canto do olho, com ar
desconfiado, segurando mais ainda a boneca. Contudo, a profissional, envolvida
com a troca de fraldas do outro menino, ndo intervém.

A reclamacéo —

Flavia (8 meses) sentada préximo a Brayan (10 meses), toca 0 seu rosto e puxa o seu
cabelo. O menino chora, e a auxiliar de sala Sara vai ao seu encontro consolando-o
no colo, a0 mesmo tempo em que fala a Flavia com olhar sério:

— Ora Flavia, puxando o cabelo do Brayan?! Néo é pra fazer isso.

Marina (1 ano e 2 meses), que anda por ali, ouve a profissional falando com a outra
menina. Ela se aproxima e bate na cabeca de Flavia com um brinquedo de borracha,
0 que a faz chorar.

A profissional novamente intervém:

—Marina!- exclama com mais entonagdo — ndo é pra bater Marina — continua com
mais calma.

Marina a olha, com ar sério. D& meia volta e vai até a porta do banheiro, onde esta a
professora com outra crianga, resmungando sons que ndo compreendo em meio a
uma ameaca de choro. Bate na porta até que a professora sai de 4 de dentro. Ao
avista-la, ergue os bragos, continuando a balbuciar em meio a um choro. (DIARIO
DE CAMPO, 9 de maio de 2007)

Essa percepcdo de que os adultos podem ajudar ou regular é gradativamente
constituida nas relacdes e significada pelo posicionamento dos adultos frente aos bebés, ao se
portarem em situacdes em que € identificada a necessidade de interferéncia. As acdes de
interferéncia que os adultos realizam nos momentos em que ha disputa pelo espago ou quando
chamam atengcdo por alguma acdo que as criancas realizaram, mesmo que o fagcam
calmamente, vao constituindo um papel que se diferencia frente as criancas ndo apenas por
sua condicdo fisica, mas principalmente por um posicionamento social, que ao mesmo tempo
que cuida, controla. Nas relacBes de dialogo entre bebés e adultos, estes vao se posicionando
a partir das significacbes dos papéis estabelecidos, e as criancas desde pequenas vao se
apropriando dessas significacdes, buscando esse papel de controle/autoridade, como fazem
Marina quando reclama da outra profissional, ou Jalia e Maira, que, apesar de posicdes
diferentes, percebem que esse adulto pode Ihe responder de alguma forma.

Isso nos reporta ao que escreve Faria (1999) sobre o fato de que as instituicdes de
educacdo Infantil, como qualquer outra instituicdo, se compdem pelo bindmio atencéo-
controle, que é exercido principalmente pelos adultos sobre as criancas. “Ao mesmo tempo
em que é dada a devida atencdo as criancgas, elas também estdo sendo controladas para
aprenderem a viver em sociedade” (FARIA, 1999, p. 71). Sob essa condicdo relacional véo se

inserindo e se consolidando, entre criancas e profissionais regras, normas de conduta,
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expectativas de comportamento e posicdes que permeiam as relacdes constituidas nesse
espaco e, de maneira geral, nas relacfes entre a geracdo adulta e a infancia.

O papel de dar atencéo e controlar é exercido pelos adultos ndo apenas nas relagdes
destes com as criangas, mas também nas mediacOes realizadas no encontro entre 0s
pequeninos. Observei no contexto investigado vérias situagdes em que os profissionais,
préximos ou distantes das criancas, intervinham com frases, olhares e gestos de forma a
controla-las e incentivar condutas esperadas para o convivio coletivo. O desafio que se coloca
é a construcdo de relacBes que privilegiem a atengdo e ndo o controle autoritario, na
constituicdo de principios que prezem pela solidariedade, respeito, generosidade e amizade.

Uma das frases muito pronunciada pelos adultos era faz carinho, principalmente
quando os bebés se tocavam ou se exploravam de forma avida. Presente nessa frase esta uma
tentativa constante de que as criangas possam construir vinculos de amizade e respeito um

com o outro, além de primar por sua seguranga.

5.2.3 Os encontros em outras a¢des pedagogicas

Além das ac¢les pedagogicas que envolvem o cuidado, a organizacdo do espago e as
interferéncias e mediacdes realizadas em diversas situagdes de atencao e controle, identifiquei
na pesquisa outras acbes com intencionalidades educativas que marcam a presenca dos
adultos profissionais nas relagcfes com e entre os bebés. Elas envolvem o encontro do adulto
profissional com o0 grupo ou pequenos grupos, ou ainda na organizacdo de encontros entre as

préprias criancas, principalmente as que ainda ndo conseguem se locomover.

Fotografia 16: Professora contando histdrias aos bebés
Fonte: Rosinete Schmitt (abril de 2007)
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Cito aqui as propostas feitas pelos adultos, professora e auxiliares de sala para o
encontro com e entre 0 grupo, quando ndo estdo envolvidos com as acdes pedagdgicas de
cuidado em momentos de higiene, alimentac&o ou sono®, sem desconsiderar a importancia do
planejamento delas, como pontuou a pesquisa de Coutinho (2002). Contar historias, ouvir
musicas, dancar, brincar com bonecas, carrinho, bola ou baldo, fazer massagem, oferecer
diferentes objetos para exploracdes e brincadeiras, conversar com grupos pequenos de bebés,
entre tantas outras atividades, que também podem se fazer presentes nos momentos de
cuidado.

Essas propostas caracterizam-se pela acdo dos adultos de trazer novos elementos para
as relacbes com os bebés, de forma a ampliarem suas possibilidades comunicativas e
expressivas. Sao a¢oes que dependem dos adultos, nesse contexto as profissionais, situando 0s
bebés numa posicdo de dependéncia ndo apenas fisica, mas também cultural, ao oferecerem
vivéncias que podem contribuir para ampliar sua constituicdo humana. Segundo Amorim e
Rossetti Ferreira (2004), os bebés dependem do outro ndo apenas na sua sobrevivéncia fisica,
mas também para sua insercdo na sociedade, na cultura e no grupo social. Nesse espa¢o onde
0s bebés passam quase 12 horas por dia, sdo os adultos profissionais que trazem ou n&o
historias, livros, brinquedos, musicas, imagens, como também sé&o eles 0s que tém o dominio
da fala no grupo e que permitem ou ndo o contato dos bebés com outras criancas maiores,
ainda que suas propostas pedagdgicas ndo possam prever as interacdes e acles das criangas,
pois elas enquanto sujeitos, modificam tais iniciativas dos profissionais.

Muitas vezes as a¢Oes de cuidado podem ser confundidas como momentos estanques
no universo mais amplo das relagdes do grupo de criancas na creche, com uma classificacao
distinta de atividade pedag6gica (BARBOSA , 2000), quando se exerceria o papel e a posicao
de professor. Isso foi percebido por Avila em sua pesquisa, ao observar a separagdo conceitual
das acOes das profissionais —as atividades que expressavam uma suposta producdo ou o
exercicio de ensinar algo as criancas pequenas eram privilegiadamente associadas a imagem
do professor. Conseqlientemente, essas atividades pedagdgicas podem, e ocupam muitas
vezes, um lugar no planejamento, (quando pensadas) em detrimento das demais acOes,
vinculadas a idéia de atividade rotineira e de cuidado, que por vezes ndo se fazem presentes

na reflexdo das professoras e profissionais da educacéo infantil.

%7 Utilizo aqui o termo agdes pedagdgicas de cuidado para ndo correr o risco de considerarem que tais momentos
n&do sejam de cunho educativo, e que ndo devam ser planejados.
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Tristdo (2004) observa que a imagem de professor, ser a de alguém que ensina e
produz trabalhinhos com as criangas pequenas € uma questdo conflituosa na constituicdo do
trabalho com os bebés. Percebeu que a professora com quem realizou a pesquisa, mesmo
apresentando uma pratica dialdgica e atenta as agBes sutis de cuidado com o grupo,
apresentava um sentimento de falta de algo que a caracterizasse como docente.

De maneira geral, a crenca que os bebés ndo possuem concentracdo, que ndo capazes
de se envolver por algum tempo em alguma proposta de encontro com o outro, ainda perpassa
0 imaginario das profissionais, que vinculam a idéia de improdutividade a essa fase da vida do
ser humano. Essa idéia estd préxima dos manuais descritivos do desenvolvimento infantil,
que coloca os bebés em um lugar transitorio, do ainda ndo ser, do imaturo que necessita se
desenvolver para poder entdo se relacionar com o mundo. Isso de certa forma contribui para o
sentimento de auséncia de producéo no trabalho com criangas bem pequenas.

Segundo Jobim e Souza (1996), considerar um individuo imaturo ou ndo é um
julgamento de valor do ambito social tomado apenas sob aspectos bioldgicos. Algo que esteve
presente por muito tempo na Psicologia do Desenvolvimento pela abordagem evolucionista,
que contribuiu para o processo de naturalizacdo dos julgamentos de incapacidade do bebé
humano, tomando base uma viséo etapista do desenvolvimento.

Afinal o que fazem os bebés na creche além de serem cuidados pelos adultos
profissionais? Temos possibilitado o que para suas relacdes? Consideramos que eles ouvem,
véem e sentem 0 mundo no qual estdo se inserindo, que séo afetados pelo espaco e pelo outro,
e que neles interferem também? Se somos nos, adultos, incumbidos socialmente de apresentar
0 mundo as criangas, ajudando-as a dele fazerem parte, 0 que e como temos mostrado esse
lugar tdo rico de imagens, sons, cores, valores, saberes, entre outras coisas, aos que recém
chegaram?

No grupo investigado observei a constituicdo de relagOes entre adultos e bebés que
rompem com a idéia valorativa de imaturidade dos pequenos. Com a proposicdo de diversas
vivéncias envolvendo diferentes linguagens, € possivel perceber uma inversdo de
posicionamento dos adultos frente as criancas, ao considerar ndo o que lhes falta, ndo a sua
pretensa imaturidade, mas suas possibilidades e potencialidades em interagir com as pessoas,
com o0s objetos, com o0 mundo, a partir de sua curta experiéncia de vida.

Uma das proposicdes recorrentes no grupo investigado era a de contar histérias.
Nesses momentos observava na professora uma postura de conversar e contar as criangas
historietas, as vezes inventadas por ela mesma, num posicionamento de quem fala para

alguém que realmente se acredita que esta ouvindo. Seus olhos direcionados as criancas, € a
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forma como respondia as reacdes delas ao perceber expressdes que denotavam sensacgdes de
medo, recusa, riso —, evidenciam um encontro de dialogo, em que ndo ha um roteiro a ser
cumprido quanto as respostas das criancas, mas uma possibilidade imensa de comunicagao e
descobertas a serem vivenciadas. 1sso € diferente de uma proposicdo monologica, em que 0
adulto fala sem considerar quem estad a sua frente, ouvindo e vendo, uma aplicacdo da

atividade pela atividade.

Fotografia 17: A menina Gabriela curiosa com o fantoche.. Fotografia 18:Professora contando histdrias com os bebé
Fonte: Rosinete Schmitt (abril de 2007) Fonte: Rosinete Schmitt (abril de 2007)

Com livros, com fantoches, com um avental onde se colava as personagens, com
gestos e diferentes entonacfes de voz, havia um olhar voltado para os bebés, que se
interessavam pela forma como a professora falava ou, porque néo, pela historia, pelos objetos
e personagens utilizados no enredo, ilustrados com imagens ou com bonecos.

Estdo de brugos nos colchdes proximo ao balcdo grande da sala Victor, Larissa H. e
Alysson (os trés com 5 meses), em meio a almofadas e alguns brinquedos. Os outros
meninos e meninas que j& engatinham ou andam estdo pela sala. A professora
Giovana, apds dar um banho em Pedro (10 meses), e colocé-lo para dormir, se retine
aos trés bebés menores nos colchdes. Traz consigo uma grande caixa azul redonda,
da qual tira um fantoche de palhaco que alegremente fala sob os movimentos e
articulagdes da professora : “Ola pessoal...” iniciando uma cantoria em meio a
histérias e dialogos que precedem o surgimento de outros personagens que saem da
mesma caixa. Murilo (1 ano) e Larissa P. (9 meses), que estavam do outro lado da
sala, se aproximam, ao ouvir tdo colorido chamado [...] Gabriela (1 ano), que estava
na janela a olhar as criangcas maiores que brincam la fora com seus grupos, se
aproxima, olha, toca o personagem, que fala com ela, mas retorna a janela,
parecendo mais interessada no que ocorre longe dali... Quando a professora tira o
lobo da caixa, Gabriela retorna e olha atentamente para os dentes brancos da boca do
fantoche. A professora aproxima-o dela, mas com receio ela dé alguns passos para
trds. A professora acaricia o fantoche, da beijos, abraca, mostrando a menina que
ndo ha perigo em toca-lo, falando: “Ele é bonzinho, Gabriela, olha s6 que bonitinho
que ele é! Gabriela se aproxima novamente, dessa vez com mais coragem em
estender a méo e tocar o personagem... (DIARIO DE CAMPO, 16 de abril de 2006)
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Algo que caracterizava as proposicdes desses encontros com intencionalidades
educativas com todo o grupo é a forma como os adultos reuniam as criangas, ao lancarem
convites para sua aproximacdo, e também o respeito que demonstravam com o distanciamento
ou desinteresse das que estavam envolvidas em outras situacGes que ocorriam na sala. N&o
havia necessidade de formar uma roda ou de colocar os bebés em posicOes de platéia para
vivenciar as propostas. Geralmente, os bebés eram atraidos pelas novidades trazidas e pelo
chamado oral que os adultos realizavam, mas ndo todos ao mesmo tempo e nem por todo o
tempo. Dos que ndo podiam se locomover no inicio da pesquisa, como Victor, Larissa P.
Alysson e Jodo Vitor, a professora se aproximava mais, sendo quase sempre ao lado deles o

local onde ocorria a atividade.

Muitas coisas acontecendo ao mesmo tempo...

Enquanto a professora Giovana esta sentada nos colchBes a contar histérias com
fantoches, Maira (1 ano e 3 meses) vé um sapato de adulto perto das prateleiras e vai
em sua busca. Tenta colocar 0s sapatos em seus pés, erra o par, desequilibra, cai, se
levanta, tenta de novo. Olha atentamente para os pés, distanciando-se da brincadeira
de fantoches com que ha pouco estava tdo envolvida.[...] apés andar com os sapatos
pela sala, Maira se aproxima novamente da professora, que continua a brincar com
fantoches com outros bebés... Julia K. (1 ano e 3 meses) e Pedro (1 ano e 1 més)
estdo ali proximos, por vezes olham a professora, que continua a contar a histdria
com fantoches, mas ndo se interessam em se aproximar, pois estdo muito envolvidos
com a brincadeira de subir e descer da prateleira [...] Murilo (1 ano e 2 meses),
tranquilamente deitado no bebé-conforto, as vezes olha a professora com o0s
fantoches, outras vezes observa Jalia e Pedro nas prateleiras. [...] A professora ainda
brinca com os fantoches no colchdo, na companhia de Brayan (1 ano), Larissa P. (1
ano) e Victor (8 meses), que tocam 0s personagens, por vezes colocados em suas
mdos. Ha uns 3 metros dali, Larissa H. (8 meses) olha atenta. Quando a professora
lhe oferece um dos fantoches, a menina vem engatinhando, com certa pressa e
sorriso nos labios. A professora sorri, com brilho nos olhos, dizendo:

- Vem, vem, aqui com a gente. Que coisa mais linda! [...] (DIARIO DE CAMPO,
16 de junho de 2007).

Barbosa (2000), em sua pesquisa, escreve que 0s bebés possuem um tempo, um ritmo
interno ainda ndo totalmente controlado pelo social, possivel de se observar pela ruptura que
realizam sobre a ordem institucional da creche, ao dormirem quando tém sono, chorarem
guando sentem algo, se movimentarem de forma mais voluntaria que as criangas maiores, que
sdo mais controladas pelas ordens instituidas. A autora ainda observa que essa caracteristica
vai se perdendo ou se conformando sob o constante controle do meio social, pelas ordens dos
adultos e da instituicdo, provocando, muitas vezes, uma clivagem entre o horizonte ideacional

dos profissionais e o das criangas.
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Fotografia 19: Larissa H. (5 meses) brincando com uma boneca
Fonte: Rosinete Schmitt (marg¢o de 2007)

Os profissionais da sala dos bebés pesquisados também propunham amilde
brincadeiras com bonecas, tanto para meninos quanto para meninas, oferecidas com outros
aderecos, como fraldinhas para cobri-las, bebé-conforto ou travesseiros para aconchega-las.
As criangas que ja tinham maior independéncia de movimentos envolviam as bonecas nos
bracos, as embalavam ou as cobriam, numa contraposicdo aos manuais da psicologia do

desenvolvimento, que ignoram a capacidade imaginativa dos bebé&s nessa idade.

Fotografia 20: Larissa (1 ano) e Gabriela (1 ano e 3 meses)
envolvidas com brincadeiras de boneca.
Fonte: Rosinete Schmitt (julho de 2007)

Grabriela (1 ano e 3 meses) tem uma boneca nos bracos, enquanto esta sentada num
sofa proximo ao espelho. Larissa P. (1 ano) senta-se ao seu lado com uma outra
boneca (Fotografia 20). Esses brinquedos foram oferecidos pela auxiliar de sala
Carla, que, embalando Maira no bebé-conforto, percebeu o interesse das meninas
pela boneca de Julia (1 ano e 2 meses), que estava em seu colo. A professora
Giovana acompanha a cena e diz: — Vamos fazer os bebés dormirem, vamos? Ah,
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eu vou pegar umas cobertas pra eles porque estd frio hoje. Falando isso pega
algumas fraldinhas do armario e oferece as meninas. Larissa P., logo que pega, tenta
tapar o seu bebé, colocando a fralda sobre o corpo dele, que esta no chdo. Gabriela,
com a boneca abracada em seu colo, ndo se interessa pelas fraldas oferecidas, mas
ouve a musica de ninar que a professora comega cantar e balanga seu corpo,
embalando o bebé (DIARIO DE CAMPO, 6 de julho de 2007).

H& também as agdes pedagogicas dos adultos para 0s encontros entre as criangas, a
fim de provocar aproximacdes e estabelecer media¢Bes. No grupo pesquisado, alguns bebés
no inicio da pesquisa ndo caminhavam nem engatinhavam, o que limitava o encontro com 0s
seus pares, sempre dependendo da ajuda alheia para tal. O encontro entre eles, entre 0s que
ndo conseguiam se movimentar, somente o adulto podia proporcionar, assumindo uma
posicdo primordial ao possibilitar tais aproximacfes. A professora Giovana, atenta a essas
limitagOes provisorias dos bebés, constantemente organizava encontros entre eles, como €
possivel visualizar nas fotos seguintes, onde Victor (5 meses) é colocado pela professora
proximo a Pedro (10 meses) (21 de marco), ou ainda quando realiza a aproximacgéo entre

Victor, Alysson e Larissa H. (todos com 5 meses) (Fotografias 21 e 22) em torno de um
brinquedo.

Fotografia 21: Encontro entre Pedro e Victor. Fotografia 22: O encontro de Alysson, Larissa H. e Victor.
Fonte: Rosinete Schmitt (margo de 2007) Fonte: Rosinete Schmitt (marco de 2007)

As vezes esses encontros eram mediados pela fala da professora, que empaticamente
comunicava as agles de um bebé aos outros. Outras vezes deixava que eles proprios
tomassem a iniciativa nessa relacédo, pelos olhares que lancavam uns aos outros, pelos toques,

pelas maos que se encontravam, pelos sorrisos que trocavam. Por sua postura, a professora
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revela sua compreensdo de que os bebés sdo capazes de se relacionar e que sua mediacgdo é
importante para que isso se concretize.

As mediagbes também ocorriam com 0s que ja se movimentavam e podiam ir de
encontro ao outro. O olhar interpretativo dos adultos muitas vezes completava esses

encontros, endossando-o0s com significacdes e valores que iam se compondo nas relacdes.

» | £ 4
Fotografia 23: O compﬁmento de Jalia A. e Marial
Fonte: Rosinete Schmitt (julho de 2007)

Mariah (1 ano e 3 meses) anda de maos dadas com a professora Giovana em dire¢do
ao banheiro. Ao passar por Julia A. (1 ano e 2 meses), que brinca com uma boneca
no chdo, Mariah Ihe acena, dando tchau. A professora nota o gesto da menina e para,
incentivando a despedida: — Da tchau para a amiga, da Mariah. Da um beijo nela! A
menina, apesar de nao olhar a professora, se abaixa em direcdo ao rosto de Jdlia,
fazendo um beicinho para beija-la, enquanto esta Ihe oferece o rosto. Ambas se
beijam, para sé depois Mariah seguir seu caminho ao banheiro (Fotografia 23).
(DIARIO DE CAMPO, 6 de julho de 2007)

Levar um bebé ao encontro de seu coetaneo, fomentar e mediar as interagfes entre as
criangas, posiciona o adulto como um co-ator das relagdes estabelecidas entre elas. Um
mediador, nas palavras de Vygostski, que possibilita e facilita as interacGes entre os bebés.
Isso exige do adulto muitas vezes o papel de contemplador das a¢es dos bebés nesse espaco,
mas com uma funcdo primordial, a de lancar proposigcdes e respostas as criangas em suas
relacGes. Seu ato tem responsividade, na figura daquele que possui condigcOes diferentes das
criancas de langar para além do que é visto e vivido, de significar e mediar as possiveis
respostas entre os bebés.

Nas relacbes observadas dos adultos com os bebés, percebi que as mediagdes

exercidas pelos profissionais configuram-se numa presenca entre as interagdes das criangas.
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Contudo, também observei que algumas vezes os adultos, atribulados pelos afazeres
cotidianos, interrompiam os encontros entre 0s bebés, em nome de alguma acdo que julgavam
ser mais importante, como o cuidado com o corpo. Essas interferéncias algumas vezes sdo
avisadas pela fala, que anuncia um convite para ir a um outro lugar (como ir ao banheiro,
tomar banho ou ir para outro canto da sala almocgar, etc.) Mas outras vezes ocorrem sem esse
anuncio, quando as criancas sdo pegas no colo, sem que o adulto Ihes fale ou as avise de sua
aproximacao.

[...] Alysson (7 meses) engatinhando encontra um objeto plastico no chdo, o pega e
volta a realizar o movimento de esfregar este no piso, provocando o barulho
novamente. Desta vez, o barulho atrai Mariah e Marina (ambas com 1 ano e 2
meses) que ficam em pé, ao redor dele, observando a sua acdo. A cena é
interrompida pela auxiliar de sala, que pega Alysson de costas, levando-o para
lanchar. Notei que a profissional pega o menino sem lhe falar nada, interrompendo
repentinamente sua curiosa experimentacdo do barulho que fazia no chao [...]
(DIARIO DE CAMPO, 29 de maio de 2007)

Essa cena ilustra algumas das que presenciei, quando as profissionais dirigiam aos
bebés sem perceberem o que eles faziam, e ainda sem avisa-los dessa interrup¢cdo. Mostra que,
apesar de todo o esforco constituido pela professora e auxiliares de sala em perceber os bebés
como sujeitos, em respeita-los em suas agdes, ainda sim encontravam dificuldades de manter
essa postura, principalmente quando envolvidos por uma rotina instituida que apressa a

realizacdo de todas as a¢des de cuidado com os bebés num tempo limitado.

5.2.4 A presenca de outros adultos profissionais, possibilidade de vinculos e de
diferencas nas relacgdes.

Umas das questdes que permearam por muito tempo a discussdo sobre a freqiéncia
dos bebés a educagdo infantil formal é o desenvolvimento de vinculo com um adulto de
presenca estavel e qualificada, oriundas das discussdes da teoria do apego. Salvaguardando as
criticas com relacdo as interpretacbes dos estudos bowlbyanos, mencionadas na primeira
secdo desta dissertacdo, ndo é possivel negar que a construcdo de vinculo ocorre e é de muita
importancia para o estabelecimento de relagdes afetivas, ndo apenas para os bebés, mas para
qualquer ser humano.

Na observacao das relagdes dos profissionais da sala com os bebés é possivel perceber
que a formacdo desse vinculo € intensa, marcada pela construcdo da confianga com os que
mais convivem com eles. Durante 0s momentos em que estive na creche observei a real

necessidade das criangas de terem por perto os adultos profissionais conhecidos por eles, e
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suas reacOes de estranhamento quando, por algum motivo, ocorria a substituicdo por outro
profissional que pouco convivia com o grupo. Algumas criangas, mais do que outras,
demonstravam desconforto e estranhamento nesses momentos, como Pedro, que chorava e
pedia colo. Essas manifestacGes frente ao outro desconhecido séo respostas que os bebés nos
dédo de que ndo sdo alheios aos acontecimentos e nem as pessoas que os rodeiam.

Carvalho (1990) em sua pesquisa sobre a organizacado do espaco ja havia mencionado
sobre a necessidade das criancas pequenas em terem por perto os adultos que elas conhecem,
como uma caracteristica de suas relagdes no espaco da creche.

Contudo, ainda que ocorra a construcdo desse vinculo, o contexto da creche ndo é
apenas formado pela professora e profissionais da sala dos bebés. Ha nesse espaco outros
adultos, que vao adentrando o universo relacional das criancas pequenas, criando outros lacos
afetivos gradativamente, nos constantes encontros.

Na creche pesquisada, observei que a construgdo de vinculos com outros profissionais
ocorria nos momentos em que eles entravam na sala para ajudar em situac@es diversas, como
na alimentacdo ou quando substituiam os profissionais que se ausentavam por algum motivo.
Encontrei nesse contexto duas situagdes distintas: uma quando esses adultos entravam com a
presencga das profissionais da sala e a outra quando permaneciam no grupo sem a presenca
delas. Na primeira situacdo, as criancas apresentavam-se mais tranquilas e solicitas ante a
presenca desse outro, demonstrando se sentirem seguras; na segunda, ao contrario,
inicialmente havia muitas reagdes de estranhamento, até que se estabelecesse um elo de
confianca.

A observacdo de que os bebés demonstram mais seguranca em conhecer o outro
diferente quando estdo na presenca dos que confiam me instiga a questionar: de que forma
ocorrem esses encontros com os adultos que lhe sdo estranhos? Essa € uma preocupacao
presente nas discussdes sobre a insercdo na creche, no que se refere a separacdo dos bebés de
suas familias, tema estudado pelo grupo de pesquisa CINDEDI, da USP de Ribeirdo Preto, e
por pesquisadores italianos. Muitos desses estudos (ROSSETTI-FERREIRA; AMORIM,;
SILVA; CARVALHO, 2003) fazem referéncia a importancia das relagdes iniciais entre a
creche e a familia, e citam experiéncias positivas em que a insercao da crianga ocorreu com a
participacdo de seus familiares mais proximos, presentes durante um bom tempo na
instituicdo, contribuindo para a constituicdo do vinculo afetivo de seus filhos ou filhas com os
adultos profissionais, como também da familia com a creche.

N&o cabe aqui fazer uma reflexdo sobre a tematica da insercdo, mas esses estudos

pontuam a importancia de constituir processos para a construcao de vinculos, respeitando os
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sentimentos e necessidades dos sujeitos envolvidos. No que se refere a relacdo entre os
adultos e as criancas dentro da creche, parece necessario refletir sobre 0 modo como
permitimos e planejamos a constituicdo de vinculos entre os bebés e os demais adultos que
fazem parte do coletivo da creche. Ha planejamento para propiciar esses encontros
gradativamente? Ou eles ocorrem na emergéncia de suprir as faltas dos profissionais da sala?
No grupo estudado, as profissionais que freqlientavam a sala cotidianamente (para
ajudar nas refeicdes ou apenas para conversar com 0s bebés e adultos) eram as que mais
construiam vinculos com as criangas, mas isso ndo acontecia com 0s que substituiam 0s
profissionais em suas faltas. Esses adultos apareciam apenas quando a professora ou as
auxiliares faltavam, demoravam mais para obterem a confianca dos bebés e,
consequientemente, para conhecé-los. A presenca dos profissionais da sala no encontro dos
bebés com outros adultos estranhos possibilita 0 anincio de algumas linguagens que s6 sao
compreendidas pela convivéncia constante, como o significado de determinados choros, 0s
pedidos realizados por gestos ou expressdes, as sensacOes expressadas, as preferéncias
anunciadas, etc. Quando os profissionais da sala ndo estavam presentes, 0s adultos que os
substituiam demoravam mais compreender as criancas.
Hoje as profissionais da sala estdo ausentes, por motivos de saude. Foram
substituidas pela auxiliar de sala de outro grupo e pela auxiliar de ensino Mariana. E
o primeiro dia de Mariana na creche, e logo foi chamada para substituir a professora
dos bebés. Assim que entra na sala ela diz: “E minha primeira vez com 0s bebés,
nunca trabalhei com eles”. Seus olhos estdo meio assustados, passeiam pela sala,
parecendo que ndo quer perder nenhum de vista. Pedro (1 ano) chora muito e ela o
pega no colo para acalma-lo. O menino a olha por alguns instantes e chora. Ela o
embala, embala, até fazé-lo dormir.[...] No momento do almogo, Mariana da comida
para Jodo Vitor (8 meses). Ele come devagar, e ela estranha: “ E assim mesmo?” O

menino recusa a comida, e ela me pergunta: “O que eu faco?” [...] (DIARIO DE
CAMPO, 17 de maio de 2007)

Apesar do estranhamento nessas situacdes ser remetido aos bebés, pela manifestacdo
de seu choro ou pela recusa de aproximacdo com o outro diferente, observei que os adultos
também expressam seu ndo conhecimento pelo outro bebé.

No episddio acima, é possivel perceber que a construgéo de vinculo e de conhecimento
pelo outro ndo € de via Unica, como se fossem s6 0s bebés que estranhassem ou necessitassem
conhecer os adultos. O inverso também acontece e nos desafia a assumir a posicdo daquele
gue permite ser conhecido pelo outro, no momento em que percebe seu desconhecimento
frente a ele. No que se refere aos pequeninos, esse posicionamento por vezes é negligenciado,
numa postura adultocéntrica que os profissionais assumem de achar que tudo sabem sobre o

que € ser bebé, sobre o que € ser criangca, numa concep¢do universalizada e abstrata. Exige,
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como afirma Guimaraes (2006), um espaco para que as expressdes das criancas aparecam na
relacdo, para que de fato elas sejam conhecidas pelo outro adulto.

A presenca de outros adultos, além dos profissionais da sala, em relacdo com os bebés,
ao mesmo tempo que possibilita uma ampliacdo de seus vinculos afetivos, revela formas
diferentes de se relacionar.

Sobre a ampliacdo desses vinculos, presenciei no estudo a constituicdo de varios
vinculos afetivos entre bebés e adultos que ndo eram da sala. Cito como exemplo a ligacdo
afetiva entre 0 menino Murilo e a professora Marta, que trabalhava na secretaria da creche. A
professora ia constantemente a sala dos bebés ajudar nos momentos de alimentacéo e, nessas
idas, conversava muito com Murilo, que construiu um vinculo forte com ela. As
manifestacdes afetivas de Murilo e da professora eram mutuas, ele sempre a recebia de bragos
abertos para abraca-la, ou reclamava com choro quando ndo recebia sua atencdo. Outras
criangas também possuiam seus afetos fora da sala e recebiam convites para passear pela
creche ou para brincarem na sala.

Na observacdo das relacbes dos bebés com outros adultos, percebi também a presenca
de diferentes posicionamentos, revelados nos enunciados proferidos nesses encontros,
principalmente os que ocorriam nos momentos de substituicdo dos profissionais da sala, como
ilustra a cena abaixo.

Hoje a auxiliar de sala ndo veio, e foi substituida por uma profissional de outra sala.
[...] a professora Giovana esta no banheiro com outra criancga, e a auxiliar substituta
acaba de dar o almogo a Marina (1 ano e 1 més), e a leva para o colchdo na tentativa
de fazé-la dormir. Contudo, Marina ndo aceita, pois ndo estd com sono. Mas a
profissional, acostumada a colocar as criangas de seu grupo para dormir ap6s o
almogo, tenta fazer o mesmo nessa turma. Marina se remexe, se contorce até que a
profissional a pega no colo e a coloca no bergo, dizendo: — Vai dormir, vai, Marina.

Em seguida coloca uma outra crianca no bebé-conforto para dar o almogo. Marina se
levanta no bergo e comeca a chorar, esticando seus dois bragos para fora. A
profissional continua o que estava fazendo, sem olhar para menina que chora. Nesse
instante chega a professora Giovana, que olha de imediato para Marina que chora no
berco. Alheia ao que havia acontecido anteriormente,vai ao encontro da menina e a
retira do bergo dizendo: — Vocé ndo estd com sono, né Marina? Vocé s6 dorme

guando tem sono, e nem gosta de ficar presa, né? Vamos sair dai vamos... (DIARIO
DE CAMPO, 21de maio de 2007)

A cena acima alude a presenca de diferentes possibilidades de relagdes entre criancas e
adultos dentro de uma Unica creche. Essas diferencas, vislumbradas nos enunciados e
respostas que os adultos direcionam aos bebés, podem ser atribuidas a diversos fatores: o fato
de a primeira profissional, nessa cena especifica, estar substituindo outra e ndo conhecer a

dindmica das relacdes no grupo dos bebés; a presenca de concepcdes diversas sobre a rotina

da creche entre os profissionais; a composicédo polifonica das profissionais, que fomenta suas
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acBes e expectativas diversas frente as criancas™; a presenca de diferentes entendimentos
sobre o cuidado e educacdo das criangas numa mesma creche e a compreensdo e defesa
diversas sobre a proposta pedagdgica para educacdo infantil.

Mesmo que os profissionais da creche compartilnem significados comuns a respeito de
suas relagdes com as criangas, principalmente no que se refere a sua responsabilidade na
protecdo/seguranca e educacdo delas, ainda sim estdo presentes formas singulares de
compreensdo e significacdo. Essas diferencas entre as profissionais recaem principalmente
sobre as concepgdes que elas possuem e expressam frente as criangas, fomentando um espaco
de relagdes multiplas, ndo apenas com varios adultos, mas com varios modos de compreensdo
e acdo. Expressam a subjetividade dos profissionais, que, apesar de atuarem num mesmo
campo, sdo constituidos por aspectos sociais diversos, por outras vozes, que se manifestam
em suas ac¢des proprias, atravessando seus enunciados e suas agdes, 0s enunciados e a¢des de
outras pessoas, de outros grupos e espacos sociais que vao se configurando e dialogando no e
com o contexto em que atuam.

Numa pesquisa sobre as diferentes representacGes que profissionais da creche
atribuem aos bebés, Melchiori e Alves (2001, p. 26) afirmam que é preciso perceber

[..] o educador como um ser total. Sua identidade profissional esta associada a
identidade pessoal. S&o partes da mesma coisa. E importante, entdo, prestar atencéo
as concepgdes, crencas, valores e projetos de vida desse profissional. Muitos deles
ndo aparecem claramente durante o processo de formacdo. Porém, refletem-se na
atuacdo desse profissional, influenciando a qualidade geral de seu trabalho.

E preciso salientar que o pessoal, 0 subjetivo, ndo é interpretado aqui como algo
individual, imanente ao prdprio individuo, mas essencialmente constituido das e nas relagdes
sociais, como defende Bakhtin (2003). Sob essa condi¢do social e historica, compreende-se
que os adultos profissionais da creche, ao se relacionarem com as criangas ou entre si, trazem
em suas vozes e a¢des marcas, concepgoes e valores de outras relagdes, que contribuem para a
composicao de suas formas relacionais, para a compreenséo de seu papel enquanto educador e
das formas como percebe o outro crianga, 0 outro bebé.

A questdo das diferentes significacdes atribuidas pelos adultos as criancas e as
relacdes com elas no contexto da creche recai essencialmente sobre a problemaética da

formagéo do profissional da educacdo infantil, que ndo pode cair no subjetivismo individual

% Compreendem-se, na condi¢do polifonica de cada profissional, vozes que as comp8em oriundas das suas
relagdes em familia, na vida académica, na vida profissional, nas leituras que realizam, etc., que vao constituindo
o seu fazer profissional.
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da acdo isolada nesse espaco, como se cada professora ou auxiliar de sala tivesse um jeito
proprio e uma interpretacdo singular de como trabalhar com os bebés.

Discussbes importantes, como a de Demartini (2003), demarcam a defesa irrefutavel
da formacdo especifica do profissional de educacédo infantil, a fim de constituir uma atuacao
que respeite as especificidades das criangas pequenas e a constituicdo de principios educativos
proprios para esse nivel de educacéo. Isso implica pensar que as singularidades presentes na
constituicdo de cada profissional ndo pode negar a necessaria presenca de principios gerais na
constituicdo da educagdo infantil.

Um desses principios, fortemente discutido pela area da Pedagogia da Infancia, é a
consideracdo da crianca como sujeito social, protagonista das relacdes educativas. Essa
consideracao exige do profissional a constituicdo de uma postura que permita o didlogo entre
aquilo que ele propde e as manifestacOes das criancas.

Na cena descrita, podemos observar tanto a possibilidade de uma postura dial6gica, de
ouvir as criangcas em suas manifestacdes e responder-lhes na sua posi¢cdo de outro, como de
uma postura monoldgica, na qual s6 é considerado o desejo e a interpretacdo do adulto.
Mesmo que esse adulto seja formado por diversas vozes, que 0 constituem enquanto ser
social, a sua ndo-observacdo do outro crianga como aquele que participa das relagdes
configura sua acdo de maneira unilateral e vertical do adulto para e sobre a crianca. Numa
relacdo monoldgica, apenas a voz de um sobressai, aniquilando a possibilidade de o outro Ihe
responder e modificar seu proprio percurso relacional.

O desafio ndo estd apenas em compreender as vozes que nos compdem como
profissionais da infancia, mas também em dar lugar a compreensao responsiva ativa do outro
crianca. Ou seja, é preciso entender que, na condicdo de profissionais da infancia nos
reportamos as criancgas, e que elas, além de nos responderem, subjetivamente nos enunciam
seus desejos, suas interpretacdes de nossas posigdes, Seus contentamentos e

descontentamentos.

5.3 O/S OUTRO/S CRIANCA/S

Uma das caracteristicas do contexto da educacdo infantil é a possibilidade de as
criangas pequenas se encontrarem e conviverem diariamente com seus pares por longas horas
do dia. No que se refere aos bebés, essa particularidade se fortalece ao considerarmos que

dificilmente ha um outro lugar na sociedade contemporanea que fomente essa experiéncia
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cotidiana de encontro com outros bebés. Ainda mais se pensarmos que, em algumas familias,
0 numero de criangas € reduzido, e que as relacdes dessas criancas ficam mais restritas ao
contexto dos adultos, o que faz da creche um espaco privilegiado para a ampliacdo de suas
relacdes.

A crescente, ainda que ndo expressiva®, presenca dos bebés na educacdo infantil
formal esvaece as linhas divisorias entre aquilo que tradicionalmente se denominou
socializacdo primaria, localizada na familia, e socializacdo secundaria, atribuida a outras
agéncias. Os termos primeira e segunda socializagdo diluem suas delimitacGes a medida que
0s bebés transitam concomitantemente, desde cedo, pelo espaco social da familia e pelo
contexto da educacdo infantil, ainda que ndo se confundam as diferencas entre essas
instituicdes *°. Segundo Musatti (1998), isso coloca em crise certas teorias'®* que afirmavam
a necessidade de as criangas adquirirem capacidades psiquicas sociais antes de freqlientarem
outras agéncias socializadoras, e, consequientemente, apresenta uma ampliacdo da presenca de
outros adultos e outras criancas na vida delas.

Essa concomitancia da presenca dos bebés em diferentes espagos sociais desde cedo
endossa a necessidade de percebé-los constituindo maltiplas relages ndo apenas com adultos
diferentes, mas também com outras criancas. Ou seja, exige a compreensao da capacidade dos
bebés de se relacionarem com seus coetaneos e outras criangas maiores, e ndo apenas com 0s
adultos ou os objetos do mundo fisico, como por muito tempo se enfatizou nos estudos da
Psicologia do Desenvolvimento (ROSSETTI-FERREIRA; AMORIM; CARVALHO; SILVA,
2003).

Ap0s falar dos adultos como outro dos bebés no espaco da creche, realizo a analise da
categoria outro crianca, observando as relagcfes estabelecidas pelos bebés entre si (o outro
bebé) e com as criangas maiores que estdo presentes no contexto da educacdo infantil
pesquisado. Compreendo aqui a necessidade de considerar tanto a realidade das criangas
pesquisadas como sujeitos sociais pertencentes a familias diversas, a uma classe social,
constituidos por aspectos culturais, como o contexto onde analiso suas relacBes, ndo
distanciando-as desses ambitos. Ou seja, 0 estudo sobre as formas relacionais dos bebés com

Seus pares ou com criancas maiores ndo pretende se isolar nas descrigdes das competéncias

% Ver dados de vagas no municipio no terceiro capitulo.

199 £ preciso elucidar que familia e creche séo diferentes, e que constituem vivéncias sociais distintas para as
criancas. A creche possui um papel formal, e se distingue da familia por ter um tempo e espaco institucional
pensado para as relagGes educativas entre adultos e criangas. Na creche as relacdes ndo sdo pautadas por lagos
familiares ou de parentesco, e nela convivem diferentes grupos, de origem familiar e social distinta.

101 A autora cita os estudos de Ana Freud (1965, apud MUSATTI, 1998), e eu acrescento os estudos de René
Spitz (1988).
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psiquicas dos bebés na interacdo com o outro, mas considerar as condi¢des sociais em que
essas relacGes ocorrem. Destarte, faco a defesa de que os bebés e as outras criancas s@o
sujeitos desses espacos que as constituem e que, por conseguinte, sdo marcados por suas
acoes.

Nessa discussdo aparece como ponto de reflexdo central o reconhecimento da
alteridade das criancas, tendo como aspecto principal a sua acdo nas relacbes que as
constituem, tanto entre si como com outras geracdes 2.

No que se refere a analise das relagcdes dos bebés com seus pares, na perspectiva de
caracteriza-los como outros entre si, observo a problematica que atravessa 0s estudos sobre as
criancas pequenas, reconhecer o estabelecimento de alteridade mutua entre elas, a medida que
iniciam a constituicao de sua linguagem, pensamento e consciéncia.

Ainda que atualmente os campos cientificos, de modo geral, reconhecam as
capacidades interativas das criancas desde que nascem, destituindo-as da visdo passiva em
seus processos de socializacdo, as pesquisas sobre as interacdes e relacdes entre bebés sédo
pouco numerosas. Os estudos sobre a capacidade relacional das crian¢as pequeninas, como
indica a revisdo da literatura nacional e internacional realizada por Amorim, Anjos, Rossetti-
Ferreira e Vasconcelos (2003), no campo da Psicologia, revelam um crescimento de interesse
pela tematica a partir da decada de 1970, mas predominantemente sobre as relagdes das
criancas entre 3 e 4 anos. Apontam o0s autores que a tematica das intera¢6es entre bebés (de 0
a 18 meses) apresenta uma proporgéo restrita nos estudos desse campo, ainda que haja um
crescimento embrionario na perspectiva de buscar indicios que identifique o estabelecimento
de interacdes entre 0s pequeninos em seu primeiro ano de vida. Musatti (1998) também faz
alusdo a essa situacdo, ao observar que a maior parte das pesquisas sobre as interac@es entre
criangas pequenas é mais frequiente na faixa etéria posterior ao primeiro ano de vida.

A capacidade dos bebés de estabelecer relacdo com o outro, como ja mencionado neste
trabalho, foi por muito tempo ignorada, e comeca a ser estudada a partir da observacao das
interacdes com o outro adulto, essencialmente com a mde, e posteriormente com oS
profissionais dos contextos de educacgéo coletiva (NEYRAND, 2000). Esses estudos atribuem
uma indiscutivel importancia a presenca dos adultos na vida das criangas e a forma como

estabelecem suas relacdes, principalmente sob o aspecto afetivo. Além de identificarem

192 Sarmento (2005) refere as categorias geracdo e alteridade como possiveis portas de entrada para o estudo
sobre a infancia, de forma a compreender tanto as linhas divisérias da estratificacdo social entre criangas e
adultos, como a acdo das primeiras como outros perante 0s segundos e entre si, sem ignorar a variedade das
condicBes socioculturais que as engendram.
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manifestacdes sociais dos bebés, configurando-lhes um papel de outro ndo indiferente nessas
interagdes.

Observo que atribuir o papel de outro aos bebés parece ser muito mais facil quando
tratamos das relacdes deles com os adultos ou mesmo com as criancas maiores'®®, que contam
com um aporte linglistico e simbdlico capaz de explicitar o seu acabamento (Bakhtin, 2003)
e a forma como séo afetados por eles em suas relagdes sociais. Entre os bebés, a auséncia da
linguagem oral e a situacdo inicial de sua constituicdo como ser humano nos reporta a
dificuldade de reconhecé-los como participes de suas proprias relacbes, quando ainda estdo
constituindo a percepgéo de si e do outro.

Essa questdo nos remete ao conceito de alteridade, que, embora perpasse por todo esse
estudo como um dos aspectos centrais das relacdes sociais, aparece com necessidade de
explicitacdo nesta categoria de andlise, 0 outro-bebé, devido a sua complexidade e a
invisibilidade a qual tém sido remetidas as criancas pequeninas, principalmente as que ainda
ndo falam. Afinal, os bebés exercem alteridade entre si?

A palavra alteridade vem do latim, alter, ‘outro’, ( + -(i)dade.) e, no Dicionario
Aurélio da Lingua Portuguesa tem o significado de “a qualidade do que é outro”
(FERREIRA, 1999, p. 107). O outro em mim, como profere Bakhtin (1993) em seus escritos,
na constituicdo da consciéncia e da linguagem, aspecto fundamental das relacdes sociais e da
constituicdo do ser humano. Ou seja, é aquilo que, sendo de fora de mim, sendo do outro, me
atinge, me modifica, me constitui, me completa, me diferencia, me altera, seja na linguagem,
seja nos habitos, nos gostos, nas palavras, na forma de brincar e nas diversas expressdes
sociais. Nas relacdes estamos sempre estabelecendo alteridade com o outro ser humano ou
com 0s objetos e produgbes culturais que trazem em si a linguagem e sentidos atribuidos
socialmente.

Como ja mencionado no inicio desta secdo, no conceito de relacdo social, para nos
constituirmos como seres humanos é sempre preciso a alteridade (é sempre preciso a presenca
do outro), o que a faz precedente da consciéncia (e concomitante a sua formacéo), na medida

em que esta se forma entrelagada com a outra. A interagdo social é a matriz da construgdo do

1% E necessario aqui citar que a definicdo e compreenséo das criancas e da infancia como outro na relacdo com

os adultos ndo é algo que ocorre sem problemas, principalmente no que se refere a transpor nossas certezas
adultocentricas e a heranca das ciéncias modernas que tematizaram essa fase da vida humana sob um estado
Unico de transitoriedade e incompletude. Perceber as relaces com e na infancia em termos de alteridade, exige,
como lembra Sarmento (2005), o reconhecimento das criangas como mdaltiplos-outros perante os adultos,
imbuidos por condigOes sociais, constituindo o rompimento de uma idéia Unica de ser, assim como perceber 0
gue e como essas criangas nos interpelam na composicdo de nossas relagcbes mae-filho, professor-crianca, etc.
Iturra (apud GUSMAO, 1999, p. 42) ilustra enfaticamente tal questdo quando diz que “entender o outro [...]
exige mais, quando o outro é uma crianga".
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ser humano individual, e é incorporada como aspecto fundamental na compreensdo dos
processos de constituicdo simultanea do individuo e da cultura. Portanto, salvaguarda o lugar
da alteridade entre seres humanos na e com a cultura.

Nesse sentido contribui Bakhtin (2006, p. 34), ao observar que: “A consciéncia s6 se
torna consciéncia quando se impregna de conteGdo ideolégico (semidtico) e,
conseqiientemente, somente no processo de interacdo social.” 1sso necessariamente envolve o
encontro de no minimo dois: 0 eu e 0 outro, no exercicio matuo da alteridade. Assim,
compreende-se que ndo é a alteridade ou a relacdo social que depende diretamente da
consciéncia, mas o0 sim o inverso, é a consciéncia que necessita primeiramente das relacées
sociais (junto com outras consciéncias) e da alteridade para se constituir.

Isso significa que os bebés, ao definirem-se a partir do outro, seja adulto, seja outra
crianga ou outro bebé, vivem relacdes de alteridade que constituirdo essa percepcao (de si e
do outro). Embora tradicionalmente os diversos campos cientificos e a sociedade privilegiem
as acoes dos mais experientes (aqueles que possuem os codigos culturais) sobre os que recém
chegam ao mundo, a visibilidade da acdo ativa das criangas pequenas torna-se necessaria, ao
observar que nessa relacdo ndo esta ocorrendo apenas a sua constituicdo, mas também a do
outro. Isso ndo se refere as relacbes de alteridade apenas com os adultos na definicdo
reciproca de seus papéis, mas também entre meninos e meninas, constituidos por aspectos
sociais comuns e diversos que interferem na composicdo de suas presencas subjetivas nas
relagOes intra e inter-geracionais.

Nesse sentido, é importante observar que nas relacBes entre e com as criangas
pequenas nao esta presente apenas a quantidade de experiéncia, na definicdo do mais ou
menos experiente, daquele que sabe mais ou daquele que sabe menos, mas essencialmente a
diversidade dessas experiéncias, que forjam a infancia ou a idade adulta ndo como una, mas
reconhecidamente composta por mdultiplos outros. Essa observacdo esta incluida nas
discussoes tecidas por Sarmento (2005) a respeito da heterogeneidade que compde a vida das
criancas e invoca o carater plural das infancias.

Assim, os bebés ndo sdo caracterizados aqui como aqueles que apenas recebem do
outro as significaces que fomentam o universo social, ainda que seja inegavel essa condicéo,
mas também como sujeitos que respondem e se expressam ativamente nessas relacdes, a
medida que vao constituindo suas formas comunicativas.

Desde o inicio deste estudo corroboro a afirmacdo de Amorim e Rossetti-Ferreira
(2004) de que, dentro das possibilidades gradativas do desenvolvimento, os bebés desde que

nascem sdo capazes de estabelecer relacdo com o outro, inclusive com seus coetaneos. E



151

necessario, ao endossar essa compreensdo, compreender o fato de que suas relagbes séo
atravessadas por aspectos culturais que diversificam as suas vivéncias e a fomentacao de suas
infancias, o que rompe com a idéia Unica e evolutiva do ser bebé.

Também os estudos de Vygotsky (1996) corroboram essa visao, ao defenderem que a
crianga no primeiro ano de vida sente necessidade de se comunicar com outras criangas, e ndo
apenas de estar entre adultos.

[...] se caracteriza por la activa blsqueda de contacto, no s6lo con los adultos, sino

también con nifios de su edad, por una actividad conjunta y la evidente
manifestacion de las mas primitivas relaciones de dominio y supeditacion, protesta,
despotismo, sumision, etc.’** (VYGOTSKY, 1996, p. 303).

Essas manifestacdes comunicativas e de busca pelo outro coetaneo € descrita em
outras pesquisas (MUSATTI, 1998; CARVALHO e PEDROSA, 2002), como também
observadas neste estudo, envolvendo olhares, sorrisos, gestos, movimentos de aproximagéo
ou distanciamento, oferta/aceitacdo ou recusa de objetos, balbucios e sonorizacGes diversas e
toques, entre outras marcas sociais, que se constituem na concomitancia de outras relaces.
N&o sdo isoladas ou originarias em si, mas fomentadas pelo pertencimento ao mundo cultural
e pelas relagdes com outros mais experientes (adultos, criangas maiores). Essa referéncia é
importante para a compreensdo da alteridade como fomentadora das relagbes entre as
criancas, que vao se constituindo pela presenca de outros em si na relagdo com seus pares.

A referéncia de outras relacdes é importante ainda para o esclarecimento de que nao
se pretende aqui enfatizar ou isolar as a¢6es dos bebés, como se fossem originarias em si, mas
afirmar que, a medida que véo se constituindo socialmente, formando a sua subjetividade na
relacdo com adultos e no universo cultural mais amplo, trazem elementos dessa formagéo no
encontro com seus pares desde cedo.

Com essas referéncias, na analise da categoria o outro crianga, trago indica¢des sobre
0s encontros dos bebés entre seus pares, circundando o espago da sala onde eles mais
permanecem quando estdo na creche. As relagdes com as criangas maiores aparecem na
ultima parte da analise, apresentando as intermiténcias provocadas tanto pelas acdes dos

adultos como pelas investidas criativas delas no encontro com os bebés.

104°[...] é caracterizado pela busca ativa do contato, ndo somente com os adultos, mas também com criancas de

sua idade, por uma atividade comum e a manifestacdo evidente das relagBes mais primitivas de dominio e
supeditacdo, protesto, despotismo, submissdo, etc. (VYGOTSKY, 1996, p. 303, traducdo nossa).
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5.3.1 Relagbes entre bebés no espaco da creche: onde e como o0s bebés se
encontram?

Fotografia 24: Larissa (9 meses) engatinhando em meio Fotografia 25 : O encontro de Pedro (11 meses) Murilo
aos adultos que preparam o lanche (26/03/07.) (1 ano) e Victor (7 meses), enquanto os adultos se
Fonte: Rosinete Schmitt (margo de 2007) envolvem com a alimentacéo e troca de fraldas

Fonte: RosineteSchmitt (abril de 2007)

Uma frase no meio da tese de Barbosa (2000, p.152), embora seja Obvia, caracteriza
uma das diferencas mais visiveis e representativas na relacdo entre adultos e criangcas “Na
creche existem pessoas de dois tamanhos convivendo juntas”. Sua observacdo, mesmo
direcionada a uma outra tematica’®®, nos reporta a caracterizacio das relagBes sociais
constituidas nesse espaco, ao lembrar que os bebés possuem um tamanho e também uma
mobilidade fisica diversa dos adultos. Ampliaria tal observacdo da autora ao considerar que
ndo ha apenas dois tamanhos, mas varios, ao perceber que os bebés também possuem
diferengas fisicas (mesmo que provisorias) com relacdo as outras criangas maiores.

A observacdo do tamanho fisico, embora ndo pretenda me abster das significacdes e
distingdes atribuidas socialmente & definicdo dos papéis sociais entre adultos e criangas'®, é
recortado nesta pesquisa como fator que caracteriza de forma direta o contexto das relacfes
dos sujeitos pesquisados. Isso ndo apenas no que se refere ao distanciamento que essa
desproporcao fisica ocasiona entre adultos e criancas, mas também as suas significacdes, que
engendram a articulagdo do trabalho pedag6gico com os bebés e, decisivamente, a

organizacao dos espacos que eles possam ocupar no interior da creche.

1% O comentério da autora se origina da analise a respeito da existéncia de mobilias em algumas instituicées que
comportam tanto a estrutura fisica infantil como a dos adultos, respeitando suas diferengas.

19 Gaitan (2006), ao relatar numa pesquisa o0 ponto de vista de meninos e meniinas com idade de 8 a 12 anos a
respeito do que é ser crianga, considera que o tamanho fisico é uma das caracteristicas centrais na representacdo
e distingdo das idades, tanto dentro da infancia quanto na relagdo desta com os adultos.
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A organizacdo do espacgo aparece, como ja mencionado, como uma das funcbes do
trabalho pedagdgico do professor de criancas pequenas, e inclui ndo apenas a disposi¢ao dos
materiais, mas também as decisfes, mesmo que indiretas, sobre o uso dele. Essas decisdes
organizacionais do espaco e do tempo, ligadas, como define Demartini (2003), ao cuidado dos
bastidores, sdo orientadas por concepcdes a respeito das criangas e sua educacao na creche.
Um dos aspectos presentes nessas concepcdes esta ligado ao tamanho fisico e a capacidade de
autonomia das criancas.

Na creche pesquisada, como ja mencionado, a sala dos bebés era organizada de forma
a permitir que meninos e meninas pudessem se envolver no espago e entre si mesmo quando
as profissionais estivessem em situacdes de atencdo individual. Os cantos, a selecdo de
objetos, o cuidado com o piso forrado com tapetes e o colch@o para os menores, a escolha das
masicas e sons, o cuidado com a luminosidade, etc., evidenciavam o respeito e preocupacao
das profissionais com os bebés, tanto com sua seguranga como com a constituicdo de sua
autonomia.

Nessa organizacdo do espaco para 0s bebés encontram-se também aspectos que se
diferenciam dos demais grupos de criangas da creche, tais como os atribuidos a seguranca e a
distincdo do seu tamanho fisico.

Um desses elementos mais marcantes, encontrados na maioria das creches, é a cerca
posta nas portas de saida da sala, que podem ser interpretadas ou como impedimento, ou
como medida de seguranca para os bebés, dependendo do uso permanente ou ndo delas. De
maneira geral, € um recurso que delimita o espaco da sala e impede a saida dos bebés,
agregando ndo apenas um sentido de seguranca, mas também de limitacéo, pois 0s pequeninos
ndo a conseguem transpor, ficando a mercé da deciséo dos adultos. De fato, sdo os adultos que
decidem onde os bebés podem transitar pela creche, logo, séo responsaveis pela formacéo dos
contextos onde ocorrem 0s encontros entre 0s pequeninos.

Observei na pesquisa que os bebés permanecem quase sempre na sala, sendo raras as
vezes em que transitam por outro espaco da creche. Esse fato é justificado pelas profissionais
por questdes estruturais (no que se refere principalmente ao nimero de criangas na sala e a
inadequacao de outros espacos), como também pelas condices fisicas e de desenvolvimento
dos bebés. A referéncia de que eles séo pequenos € constantemente utilizada como explicacédo

das dificuldades de ir para o patio externo e de freqiientar outras partes da creche'®’

97 Mais a frente, iremos explicitar melhor essas limitacdes impostas aos bebés de transitar pelos espacos da
creche.
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Isso marca uma diferenca forte com relagcdo aos outros grupos de criangas maiores,
que possuem, ainda que delimitada pelos adultos, uma maior autonomia e liberdade de ficar
fora de suas salas, de frequentar diariamente os espacos externos, 0s corredores e o hall da
creche, de encontrar com seus coetaneos. De maneira geral, as condi¢des estruturais e as
significacOes a respeito do tamanho e capacidade dos bebés definem a sala como o principal
espaco de encontro entre 0s pequeninos, e, conseqlientemente, foi 0 cenario mais presente na
observacao dos encontros entre eles nesta pesquisa.

No espago da sala, os bebés quase sempre ficam livres, fora dos bercos, o que
possibilita o seu livre envolvimento com os objetos organizados pelo espaco e com 0s demais
bebés. Como as profissionais estdo envolvidas grande parte do seu tempo nas acdes
pedagdgicas de cuidado, na alimentacdo, na troca, no banho, no acalento, os bebés, na mesma
proporcdo de tempo, vivem relagdes entre si e com 0 espaco. Isso compde 0 contexto de
simultaneidade de agcfes que ocorre nesse grupo, observado pela multiplicidade de fatos que
ocorrem ao mesmo tempo: enquanto um se alimenta, outro dorme, outro olha pela janela,
outro esta de brucos no chéo, realizando tentativas para engatinhar, outros se encontram, outro
observa 0s mobiles, etc.

H4, nesse contexto, uma caracteristica proxima a que Demartini (2003) identificou em
sua pesquisa sobre a atuacdo das professoras de criancas pequenas: possibilitar as criancas a
liberdade de escolher e explorar livremente o espaco. Segundo a autora, iSS0 rompe com uma
perspectiva escolarizante, em que tudo é centrado nas maos do professor, e a0 mesmo tempo
incide no espaco uma funcdo articuladora importante para as relagbes entre as criangas e
destas com o mundo fisico.

Sobre essa caracteristica, observo que o tempo livre, identificado em outras pesquisas
com criangas maiores (FRANCISCO, 2005) como um periodo reservado pelo professor para
brincadeiras e atividades escolhidas pelas criangas no espago da sala e/ou principalmente no
espaco externo (no patio), € observado de forma quase permanente no grupo dos bebés.
Mesmo nas situacGes em que a professora propde algo (histdrias, teatro, muasica) € respeitada
a manifestacao e iniciativa das criangas de participar ou ndo da atividade.

Paradoxalmente, os bebés vivem suas relagdes cerceadas no espaco da sala e com
liberdade de transitar e se envolver nas situacdes no interior dela.

Claro que essa questdo implica a cautela de ndo atribuir ao trabalho com os bebés o
formato espontaneista, caracterizado apenas pelas acOes de provimento das necessidades
basicas, sem planejamento e sem intencionalidades por parte dos professores. Esse risco é

alertado na pesquisa de Demartini (2003, p. 97-98), ao observar que,
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Com as criangas menores de 3 anos de idade, pelo fato da cobranga das familias e da
prépria instituicdo em relacdo a aprendizagem escrita e da leitura ndo serem téo
incisivas quanto é a cobranca no trabalho com as criangas maiores, e talvez também
pela construgdo, recente e ainda em andamento, de um campo tedrico que dé
diretrizes a educacdo e cuidado das criancas de 0 a 3 anos de idade, as praticas
pedagégicas acabam pendendo a balanca para préaticas espontaneistas, ou seja, para
uma sequiéncia de situacdes sem planejamento, nas quais as criangas ficam livres e a
professora sO interfere nos momentos que se relacionam com a imposicao de limites
e horéarios as criangas .

No contexto pesquisado, observo que esse estar livre pela sala ndo estava atrelado a
uma pratica espontaneista por parte das profissionais envolvidas na pesquisa, como ja descrito
na analise da categoria anterior sobre as relacdes entre bebés e o outro adulto. Caracterizo a
pratica deles como fomentadora de um contexto propicio para o estabelecimento de multiplas
relacdes dos bebés entre si, com os objetos e com os adultos. Bondioli e Mantovani (1998), ao
se referirem a uma pedagogia da relagao'®, defendem que o papel do adulto ¢ de facilitar e
articular as trocas entre as criancas e os adultos, e a organizacéo do espago € um dos aspectos
dessa funcdo. Assim, propicia-se um contexto de possiveis relacdes, e ndo de espera e/ou de
dependéncia unica pelo adulto.

A diferenca no tamanho fisico dos bebés com relacdo aos adultos aparece também
como um aspecto nas relagdes vivenciadas pelos pequeninos na creche. Aqui ndo me refiro
apenas as distingdes nas habilidades e dominios do corpo, na dependéncia dos primeiros com
0s segundos, mas também ao distanciamento que essa desproporcdo ocasiona. Apesar de 0s
profissionais se responsabilizarem pela organizacdo do espago e por muitas interferéncias e
mediacgdes nas relacbes com e entre os bebés, eles ndo conseguem acompanhar tudo o que
ocorre entre 0s pequeninos, ndo apenas pelo distanciamento que as acfes pedagdgicas de
cuidado provocam, mas também por se posicionarem de forma diversa no espaco.

Olhar a sala, os objetos, um outro bebé ou os adultos estando na posi¢do de engatinhar,
ou deitado, ou numa altura baixa de um bebé, é diferente de olhar as mesmas coisas e pessoas
na altura de um adulto. Esse aspecto, apesar de simples, remeteu-me a observacdo de que
grande parte dos encontros entre os bebé&s ocorre numa posicdo espacial diversa da dos
adultos. Isso foi observado nas gravacdes em video, quando as cenas entre os bebés tinham

como fundo um constante passar de pernas dos profissionais envolvidos em outros fazeres,

o8 A Pedagogia da Relacdo € uma intervencgdo educativa que age sobre o sistema de trocas sociais, utilizando-o
como instrumento de crescimento. Por meio das trocas sociais, isto é, das relagdes que progressivamente se
entrelacam e se aperfeicoam entre a crianca sozinha e 0s adultos — e entre as criangas no grupo de jogo — cria-se
um conjunto de significados compartilhados, uma espécie de histéria social que é tipica de uma determinada
creche em um periodo especifico, constituido pelo conjunto das rotinas (que criam expectativas), pelas regras,
pelas divisGes temporais (que criam ritmos reconheciveis), permitindo, assim, também o gosto pelo imprevisto,
pelos significados e pelas fungdes que os objetos e pessoas assumem naquele contexto particular (BONDIOLI E
MANTOVANI, 1998, p. 29).
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explicitando as disparidades no tamanho fisico como uma forma de distanciamento. Além da
observacao de que os adultos ndo ficam o tempo todo perto de todos os bebés, essas imagens
exaltaram o qudo diferentes sdo os angulos de visdo que 0S pequeninos possuem em
comparagao aos adultos nesse contexto de educagao infantil.

Nessa posicao espacial em que se encontram os bebés, observo indicios de que eles se
olham mais de perto, se tocam e se buscam constantemente por compartilharem de uma
mesma ou proxima dimensdo espacial, a medida que vdo constituindo o dominio e 0s
movimentos corporais. Meninas e meninos do grupo pesquisado tinham a possibilidade de
olhar sob um mesmo angulo a disposi¢cdo dos méveis, dos objetos e de seus coetaneos, ainda
que sob formas diferentes.

Durante a pesquisa observei varias situacdes de encontro entre os bebés em posicdes
diversas como: de brucos na frente um do outro, sentados proximos, parados na posi¢do de
engatinhar, deitados ou mesmo de pé. Suas diferentes estaturas e possibilidades de
movimento fomentavam relagdes ocorridas longe da visdo dos adultos e sob um cenario visto
sob forma diferente. Mesmo que muitas dessas posi¢des sejam proporcionadas pelos adultos
quando promovem a aproximacgdo dos pequeninos que ainda ndo se movimentam sozinhos,
colocando os bebés menores frente a frente, as formas de se olhar, de se tocar, ocorrem em
dimensGes espaciais diferentes.

Em diversas cenas observei também a aproximacdo espontanea entre os bebés que ja
dominavam os movimentos de engatinhar ou andar, em cantos e alturas do espaco da sala que
fugiam do olhar imediato dos adultos: embaixo do trocador, embaixo das prateleiras, no vao
do balcdo que era usado para formar cantos, entre os bercos, etc. De certa forma, esses
espacos, em que sO cabiam os pequeninos, apesar de organizados previamente pelos adultos,
muitas vezes eram apresentados pelos proprios bebés, uns aos outros, por suas agdes, gestos e
olhares.
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Fotografia 26: O encontro embaixo do trocador
Fonte: Rosinete Schmitt (junho de 2007)

Enquanto os profissionais estdo envolvidos com a organizagdo da janta, Brayan (11
meses) estd sentado no meio da sala, e olha em direcdo da mesa que serve de
trocador na sala. Atento aquela direcao, ele engatinha até 14 e entra para debaixo do
movel. A mesa possui uma barra de ferro, quase encostada ao chdo, que liga sua
base de sustentacdo. O menino vagarosamente e com muito esforgo tenta colocar
suas pernas por debaixo dessa barra, para se sentar encostado a parede. Como ha
pouco espago para ele se acomodar na posi¢do que busca, entre a barra e a parede,
ele demora a se ajeitar, e por vezes expressa sua chateacdo através de um choro
baixinho, quase um resmungo de irritacdo. Finalmente consegue se sentar e fica a
olhar para aquele espaco circunscrito pelos limites da mesa. Fica por pouco tempo
sozinho, pois logo aparecem Mariah (1 ano e 3 meses), Murilo (1 ano e 2 meses) e
Larissa P. (11 meses), atraidos pela presenga do menino naquele cantinho. Mariah
logo busca a mesma posicédo de Brayan, entre a barra de ferro e a parede. Ja Larissa
fica em pé, apoiando-se na parte de plastico que cobre a frente da mesa e descobre
uma fresta, uma abertura que lhe permite olhar para fora daquele espago. Murilo,
ainda de fora da mesa, também descobre a abertura e fica a olhar a menina que esta
na parte interna. Ambos se olham e sorriem com a descoberta da abertura que Ihes
permite se encontrar. Larissa P. sonoriza um “eeee” continuo, como se se alegrasse
ndo s6 pela descoberta, mas também por encontrar Murilo que lhe responde com seu
olhar e sorriso [...] (DIARIO DE CAMPO, 4 de junho de 2007)

Fotografia 27: Mariah e Larissa procurando o pote. Fotografia 28: Cadé o pote?
Fonte: Rosinete Schmitt (junho de 2007) Fonte: Rosinete Schmitt (junho de 2007)
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E hora do lanche da professora Giovana, e a auxiliar Sara troca a fralda de uma
crianga. Alguns bebés dormem e outros estdo pelo espaco da sala, envolvidos em
situacdes diversas. Larissa P. (10 meses) esta dentro do vao do balcdo e olha pela
janela. Tem consigo um pote colorido na médo, que move aleatoriamente no ar. De
repente lanca esse pote, que cai no solario, do outro lado da janela. Mariah (1 ano e
2 meses), que estd proxima, vai a janela e olha para o objeto caido no ch&o. Larissa
P. olha Mariah e balbucia sons. Mariah a olha e também balbucia. As duas olham
para o lado onde estd o pote e apontam, e se olham novamente repetindo os sons.
Proximo dali esta Flavia (9 meses), sentada no chdo e com parte de seu corpo
apoiado no balcdo. Alheia ao objeto que foi arremessado para fora, ela mexe na
calca de Larissa P. e por vezes olha as duas meninas que estdo ainda na janela...
(DIARIO DE CAMPO, 8 de maio de 2007)

O encontro de Victor e Brayan —

Os adultos estdo ocupados com a janta de algumas criancas. Victor (8 meses) esta
de brugos no véo do balcdo quando chega Brayan (1 ano) engatinhando. Frente a
frente, ambos se olham, e Brayan aproxima seu rosto ao do outro menino, que sorri.
Quando ele se afasta, Victor bate com uma das méaos na superficie de madeira do
vdo do balcdo, grita e balbucia sons olhando o seu companheiro. Brayan sorri
momentaneamente, mas se vira e sai engatinhando pela sala. Victor o acompanha
com o olhar e da um grito, parecendo chama-lo. Mas Brayan ndo o olha mais e se
distancia. De barriga para baixo, Victor desliza cuidadosamente da superficie, pois
ainda estd dominando seu movimento de engatinhar. Ele avista Brayan, que, mais
habil nos movimentos, ja esta perto da auxiliar de sala, que da a janta a uma outra
crianga. No meio da perseguicdo, Victor encontra uma revista, para e desiste de ir ao
encontro do outro menino (DIARIO DE CAMPO, 20 de junho de 2007)

Nas cenas acima podemos observar o encontro de meninos € meninas em momentos
nos quais os profissionais estavam envolvidos em outros acontecimentos. E possivel perceber
que os bebés transitam livremente pela sala e demonstram interesse por descobrir novos
espacos, explorando-os espontaneamente e provocando o interesse de seus pares. Ndo had um
convite explicito para a aproximagdo em muitas dessas situagdes, mas o olhar dos pequeninos
que compartilham uma mesma dimensdo espacial permite ver cantos e espagos menores,
despertando interesses em comum.

Esses encontros entre os bebés marcam a constituicdo de relagdes sociais que ndo sdo
acompanhadas e direcionadas pelos adultos diretamente, embora sejam atravessados pelas
acoes desses e por suas significagbes. Evidenciam que no contexto da creche os bebés
compartilham vivéncias, que, embora ndo sejam significadas imediatamente, ndo deixam de
existir, e precisam ser previstas e endossadas pelos adultos na forma como organizam o
espaco e na confianca que depositam na possibilidade de encontro entre 0s pequeninos.

Nas cenas € possivel ainda perceber que esses encontros ocorrem de maneira fortuita,
porém provocadas pelos elementos desse espacgo e pelas acdes das criangas. Observa-se que
0s bebés se percebem nesse espa¢o, ndo sdo indiferentes uns aos outros, e seus encontros
ocorrem sem uma pré-definicdo de onde e de como se iniciam e terminam. Imprime também

uma imprevisibilidade as aproximacdes e situacOes interacionais entre os bebés. O encontro
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entre Brayan e Victor, por exemplo, ocorre pela situagdo momentanea dos dois meninos que
transitam pelo espaco da sala, dura poucos minutos e é interrompido pelo direcionamento a
outros interesses.

Vasconcelos, Amorim, Anjos e Rossetti-Ferreira (2003), no estudo sobre encontros
interativos entre bebés de 4 a 14 meses, caracterizam esses episodios como fugazes,
desordenados, pouco estruturados e pouco intencionais, o que exige dos pesquisadores uma
atencdo minuciosa para apreender gestos e olhares que surgem e duram poucos segundos. 1sso
gera a dificuldade por parte dos adultos de acompanhar esses momentos relacionais; eles
ocorrem tdo rapidamente no espaco coletivo da creche, que, por vezes, séo interrompidos ou
ignorados em sua existéncia.

Apontam ainda os autores supracitados uma caracteristica nas relacfes entre bebés,
denominada por eles de incompletude motora, que fomenta essa quebra nas interacfes. Ela é
definida como um desajeitamento motor proprio da idade e do processo do desenvolvimento,
que interrompe ou ndo completa muitas das interacées entre os pequeninos'®®. Apesar de o
conceito inspirar uma idéia negativa das competéncias relacionais dos bebés, os autores
defendem que tal caracteristica promove positivamente novas possibilidades interacionais. Ou
seja, as limitagcbes motoras dos bebés muitas vezes os impedem de completar um movimento
iniciado no encontro com algumas criangas, mas proporcionam outras possibilidades de
interacdes a partir de sua interrupcao.

Pretendo aqui, a partir desse conceito utilizado pelos autores, amplia-lo e observar as
possiveis ramificacfes nas relacdes entre as criangas pequenas. Seus encontros no espacgo da
creche sdo caracterizados por muitas interrupcdes, que se desencadeiam em novos encontros e
trocas entre si. [Essas interrupcdes ndo sdo apenas causadas pelos movimentos ndo
completados dos bebés, mas também por fatos exteriores, a presenga do outro ou de outros
bebés nas situacdes momentaneas em que eles se envolvem. As agdes e manifestacdes de
outros bebés interferem nas acfes iniciadas e provocam mudangas. Ou seja, observa-se em
muitas situacdes uma regulacdo ou uma interferéncia das acdes espontaneas dos bebés entre
si. Na cena descrita embaixo do trocador, Larissa e Murilo modificam seus interesses de estar
com Brayan ao descobrirem uma fresta no tal esconderijo, fato que deu inicio a um jogo de

comunicacdo entre os primeiros, envolvendo o riso e o olhar. A presenca de Murilo a olhar

199 Os autores Vasconcelos, Amorim, Anjos e Rossetti-Ferreira (2003), articulam tal caracteristica a partir da

analise de episodios interativos entre os bebés. Uma das cenas analisadas refere-se a um menino de 8 meses que
engatinha atras uma bola pequena oferecida pela professora. Seus movimentos bruscos fazem a bola se afastar, e
ele a segue; contudo, no meio de caminho, encontra uma meninas de 9 meses, que interrompe o seu caminho
engatinhando. Os dois param e comegam a se tocar no rosto.
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pela fresta desperta em Larissa um interesse, e a troca de olhares e sorrisos trazem indicios
dessa comunicacdo mutua. Na cena podemos perceber que as acBes das criancas entre si
modificam seus fazeres e desencadeiam novas situacfes, e ainda que as criangas sao capazes
de iniciar, por suas proprias aclGes e expressdes, situacOes relacionais entre si que,
consequientemente, desencadeiam respostas, a ndo indiferenca perante o outro.

As relacOes entre os bebés no contexto da creche (e também com os adultos e outras
criangas) exigem um olhar atento para formas sutis de linguagem, pouco valorizadas em nossa
sociedade. O olhar, os movimentos, 0 corpo, as expressoes faciais, o sorriso, estdo fortemente
presentes nas relages entre os bebés e caracterizam muitas das interages ocorridas entre

eles.

5.3.2 O olhar, o sorriso e 0 movimento como pontes de encontros com o outro bebé

Fotografia 29: O encontro de Larissa e Alysson
Fonte: Rosinete Schmitt (margo de 2007)

Larissa P. (9 meses) engatinha até ao colchdo onde Alysson (5 meses) esta deitado
numa grande almofada, o que permite uma posi¢do mais elevada de sua cabeca. Ela
para e senta-se na extremidade do colchdo, com o corpo e o olhar direcionados ao
menino. Olhando-o, ela balanca os bragos e, em seguida, com as méos apoiadas no
colchdo, inclina-se sobre Alysson, que lhe corresponde o olhar. Por alguns instantes,
Larissa ouve a voz da professora Giovana, que conversa com uma outra profissional
da creche que foi até a sala pegar algo. Ela fica com o olhar direcionado a elas, e
retorna a sua atencdo a Alysson somente quando a visita momentanea se vai.
Quando volta a olhar o menino, ri, balanga as méos no ar, parecendo estar contente.
Com as méos apoiadas na almofada, Larissa inclina seu rosto sobre 0 menino, que,
ao perceber, olha o rosto desta quase encostando ao seu. Depois Larissa se afasta um
pouco e comeca a tocar nos cabelos encaracolados do menino. Como o seu cabelo
tem volume, Larissa P. interessa-se por sua vasta cabeleira, pegando na pontinha do
cabelo e puxando-o. O puxdo foi de leve e ndo incomoda Alysson, que tenta virar a
cabega para trds para olhar a menina que mexe em seu cabelo. Esta passa a méo no
cabelo e depois no rosto dele. Ele reage e, com a mao erguida, tenta, sem éxito, tocar
em Larissa. A habilidade dos movimentos da menina, ainda ndo conquistada por
Alysson, lhe d& possibilidades maiores de tocar e se aproximar do que chama sua
atencdo. Ela toca no rosto e pega a méo dele. Puxa-a e depois a larga, deitando seu
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préprio rosto na almofada do menino. Em seguida ela me vé filmando e balbucia um
som que ndo consigo transcrever. Joga-se na almofada, o que a faz rolar para fora do
colchdo. Ela se ergue, senta-se e sai a engatinhar para outros lados, deixando
Alysson e eu a olha-la. (DIARIO DE CAMPO, 26 de marco de 2007)

A cena que inicia esse item esboca a presenca de linguagens diversas que fazem parte
das relacfes constituidas entre os bebés. De maneira geral, sdo, como denomina Pino (2005),
indicios da acdo cultural que vao constituindo o ser bebé de pouca idade na relagdo com o
outro. Nao sdo manifestacdes naturais em si, dadas pelo biologico, mas formativas na génese
social.

O olhar e 0 movimento/gesto séo indicados por algumas pesquisas sobre a interacéo de
criancas pequenas (MUSSATI, 1998; VASCONCELOS; ROSSETTI-FERREIRA, 2004)
como uns dos primeiros sinais, juntamente com o sorriso, que trazem indicios da
comunicacdo social entre bebés e também com outros sujeitos de mais idade. Sinalizam as
respostas e também a comunicacdo social inicial do ser humano bebé com o outro nas
relagdes™?.

No encontro diério e cotidiano com os bebés na pesquisa, identifiquei a presenca e
constituicdo dessas linguagens entre as criangas pequenas, em situacfes circunscritas pelo
contexto da creche, mediadas pelos adultos e também envolvendo apenas 0s pequeninos.

Olhar o outro ao seu lado, observar seu movimento, engatinhar ao seu encontro, tocar-
Ihe o corpo, sorrir em resposta a um olhar ou a um gesto, realizar gestos ou movimentos para
0 outro, sdo a¢des comunicativas fortemente presentes no encontro com os bebés, como indica
a cena acima descrita. Mais do que em qualquer outro grupo, essas manifestacdes sociais
comunicativas estdo em constituicdo, nos bebés, nas relagcbes com o outro, e a0 mesmo tempo
evidenciam a acdo ativa e a agéncia dos pequeninos nessas relacoes.

Nesse sentido, é importante lembrar que o grupo pesquisado era constituido por
meninos e meninas que tinham no inicio a idade de 4 meses a 1 anos de idade, mas que
cresceram durante o periodo do estudo. Duas observacGes podem ser realizadas perante tal
informacdo. A primeira refere-se as modificacfes que as criangas apresentaram em Seu
processo de desenvolvimento durante esse periodo, provocando mudancas nas formas de
relagdo com o outro. E a segunda tem relagdo com as diferentes situagdes de desenvolvimento
em que as criancas se encontravam. Uma das mais marcantes diferencas refere-se a

capacidade de se locomover no espaco. No inicio do ano, quando comecou a pesquisa, no

10 A visdo e 0 movimento so aspectos ligados a condicdes biolégicas comuns a inimeras espécies portadoras
de um sistema nervoso, como diz Pino (2005). Mas diferem nos humanos por se constituirem na cultura como
forma de expressdo e comunicagdo. Tanto o olhar como o movimento, nas relages humanas tornam-se
expressivos e comunicativos, partes da subjetividade de cada um.
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grupo havia bebés que ainda ndo se sentavam, outros que iniciavam a dominar tal habilidade,
outros que engatinhavam, outros que andavam.

Embora tal julgamento ndo pretenda se deter em critérios evolutivos, essa informacéo
é importante para compreender que as relacbes entre os bebés sdo permeadas também pelo
desenvolvimento. Vygotski (1996) observa que a forma como o ser humano se relaciona com
o mundo social é influenciada pela sua situacdo social de desenvolvimento. Segundo o autor

En el curso del desarrollo se incrementa la actividad del bebé, crecen sus
posibilidades energéticas, se perfeccionan sus movimientos, adquierem fuerza sus
brazos y piernas, maduran nuevos sectores de su cérebro, mas jovenes y superiores,
aparecen nuevas formas de conducta, nuevas formas de comunicacién com los
demés™ (VYGOTSKY, 1996, p. 306)

Compreende o autor que a situacdo social do desenvolvimento ndo € mais do que o
sistema de relacdes da crianca em uma dada idade com a realidade social. Assim, se a crianca
muda de maneira radical (comeca a se locomover, a andar, a falar), € inevitavel que essas
relacbes se reestruturem (VYGOTSKY, 1996, p.265). Isso porque o meio social e 0s
individuos que dele fazem parte também se modificam em relacdo as mudancas ocorridas no
desenvolvimento do bebé. Mudam-se as expectativas e a forma como o outro as percebe.
Nesse sentido, se fortalece a consideracdo de Wallon (1975) ao observar que a conquista da
marcha e da linguagem sdo grandes marcos no desenvolvimento infantil, ao demarcarem o
inicio de formas relacionais mais autbnomas para as criancas.

No grupo pesquisado, observei que as relagdes entre os bebés se modificam
consideravelmente a partir da conquista do controle do corpo e do movimento. Isso nédo
significa dizer que anterior a esse dominio as criangas ndo estabelecam relagées, pois ha nelas
uma acao ativa desde cedo, ainda que seja em minimo grau, envolvendo a escuta e o olhar em
torno das situacdes com certa vivacidade®*2.

Todavia, observei que a medida que o grupo dos bebés conquistava mais o dominio do
corpo, aumentava as situacdes de encontro e interacdo entre 0s pequeninos. Esses dominios —

engatinhar, se arrastar, sentar e andar — possibilitavam aos bebés ir até ao outro, sem depender

11 'No curso do desenvolvimento a atividade do bebé é aumentada, crescem suas possibilidades energéticas,
aperfeicoam-se seus movimentos, adquirem forca seus bragos e pés, amadurecem setores novos de seu cérebro,
mais novo e superior, aparecem novas formas de conduta, formas novas de comunicacdo com os demais
gV\(GOTSKY, 1996, p. 306, tradugdo nossa) .

12 E dificil definir racionalmente o que significa a vivacidade do olhar e dos movimentos iniciais de bebg, pois é
algo que se percebe apenas quando estamos frente a frente com esse outro. De maneira imprecisa, posso afirmar
gue ha uma espécie de modificacdo nas expressdes das criancas, uma exaltacdo quando estas estdo frente ao
outro que lhe chama atencdo. Como considera Pino (2005, p. 215) é dificil querer descrever o que é sO
claramente perceptivel olhando as transformagdes do rosto da crianca e a sua agitacdo alegre diante de certas
situacoes.
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da iniciativa dos adultos profissionais. O préprio Vygotsky (1996) afirma isso ao escrever
que: “[...] os éxitos que o bebé tem em dominar seu corpo, postura e movimentos (por volta
mais ou menos dos 5 meses) o conduzem a buscar o contato com outras criangas.”
(VYGOTSKY, 1996, p. 303)

Os meninos Jodo Victor e Alysson e a menina Larissa H. no inicio do estudo tinham 4
e 5 meses e permaneciam grande parte do tempo deitados nos colchdes ou sentados no bebé-
conforto. A movimentagdo deles dependia inteiramente da ag&o dos adultos da forma como os
posicionavam, como os levavam de um lugar a outro. Nessas condic¢Oes, observava o
constante olhar deles para os adultos e outros bebés que estavam na sala, bem como para 0s
objetos e 0 espaco. Tanto o olhar como a escuta eram 0s instrumentos mais presentes na
relacdo com o outro para esses pequeninos. As vozes, 0S SOns, a presenca de outros bebés e
adultos, as imagens presentes nesse espaco da creche eram bastante observadas pelos bebés
menores, que reagiam com modificagdes em suas expressdes (choro, olhares, movimentos,
agitacdo, sorriso...). Essas reacdes expressivas ocorriam mais quando os adultos, as criangas

maiores e/ou 0s outros bebés se aproximavam.

Fotografia 30:Victor e Larissa (ambos com 5 meses) proximos a professora
que lhes ofereceu brinquedos. Eles olham as outras criancas que transitam
pelo espaco, em meio a exploragao dos objetos.
Fonte: Rosinete Schmitt (20 de marco de 2007)
Essas aproximagfes dos outros, principalmente dos bebés, fez-me perceber que as
limitacbes motoras desses pequeninos no grupo ndo os impedia de se relacionar com seus
coetaneos. Isso ndo apenas por considerar a ocorréncia de seu olhar, de sua audicdo e das

acOes dos adultos para essa aproximacdo, mas também pelo fato de eles conviverem num
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grupo composto por bebés que ja possuiam ou conquistavam o dominio de alguns
movimentos de locomocao. Ou seja, mesmo observando que algumas criancas tinham mais
limitada a possibilidade de ir até o outro, o fato de esses meninos e essa menina conviverem
com outros bebés que j& haviam conquistado as habilidades de engatinhar e andar propiciava
situaces de encontros com seus coetaneos sem a acao imediata dos adultos™*?,

Durante a pesquisa observei que os bebé&s que ja engatinhavam ou andavam se
aproximavam bastante dos pequeninos que ainda ndo tinham esse dominio. Nessas
aproximagoes, percebi que o movimento de um complementava a falta do movimento do

outro, mesmo sem uma intencao prévia, propiciando encontros e trocas.

Fotografia 31: Brayan e Larissa H. '
Fonte: Rosinete Schmitt (margo de 2007)

Brayan (10 meses) se aproxima do bebé-conforto onde esta Larissa H. (5 meses). A
menina tem uma mamadeira de suco entre as mdos, a qual coloca de forma
imprecisa na boca. Brayan, com olhos atentos, inclina-se sobre ela, colocando uma
de suas méos na borda do bebé-conforto. A menina o percebe e larga a mamadeira,
esticando uma de suas maos em dire¢do ao rosto do menino que esta bem préximo
de si. Brayan tem um bico consigo e tenta coloca-lo na boca dela, mas Larissa H.
desvia o rosto (ela ndo chupa bico) [...] (DIARIO DE CAMPO 28 de margo de
2007)

Tanto na primeira cena deste item, o encontro de Larissa P. e Alysson, como nessa
Gltima, entre Brayan e Larissa H., percebe-se que as relagBes sdo propiciadas pela iniciativa

de aproximacdo de um bebé que ja se movimenta com um outro que nao tem tal dominio.

llustra também que os pequeninos ndo ficam alheios a essa aproximacdo e reagem a esse

3 Claro que é preciso considerar a agdo prévia dos profissionais desse grupo ao permitirem que as criangas
permanecessem fora dos bercos e livres para se aproximarem
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outro, alteram suas condutas, por intermédio do olhar e outros movimentos, como a mao
erguida para tocar ou 0 movimento de girar a cabeca para acompanhar e observar a acdo do
outro.

A aproximacédo dos bebés entre si nem sempre € vista com confianga, principalmente
quando um deles é bem mais novo do que o outro. No grupo pesquisado essas aproximacoes
de iniciativas proprias eram geralmente observadas pelos adultos a distancia, e as vezes com
certa apreensao, ja que oS bebés se tocavam e se experimentavam as vezes com toques
bruscos, puxdes de cabelos, e algumas vezes com mordidas’*, proprias de quem esta
descobrindo a si e ao outro. Mas, na maioria das vezes, eles se olhavam, se tocavam, se
sentiam, sorriam, demonstravam interesse e alegria pela presenca mutua.

As observacdes obtidas na pesquisa, de maneira geral, indicam que, a medida que
conquistam o dominio dos movimentos, 0s bebés se aproximam mais entre si, e modificam
suas relagdes no contexto da creche, devido a uma autonomia crescente na busca pelo outro.
Em um quadro geral das cenas captadas durante a pesquisa, classificadas por situacdes —as
criancas sozinhas, com outros bebés, com os profissionais da sala, com outros profissionais da
creche, com outras criangas maiores —, foi possivel perceber que nos dois primeiros meses do
estudo, os bebés estavam mais envolvidos com os adultos ou em situagfes sozinhos do que
com outros bebés. Dos 120 episddios registrados nos dois primeiros meses de pesquisa,
21,6% eram de encontros entre 0s bebés e 54% eram dos bebés sozinhos ou com os adultos.
Ja nos dois meses seguintes, dos 196 registros obtidos, 40% era entre 0s bebés e 37% eram de
bebés sozinhos ou com adultos™*®.

A freqiiéncia de encontros entre 0s bebés aumentou gradativamente durante o tempo
da pesquisa. Além da mudanca no desenvolvimento (principalmente no que se refere a
constituicdo da autonomia dos movimentos), atribuo a esse fator um outro aspecto: o tempo
de convivio entre as criangas e no contexto coletivo da creche.

Sobre esse aspecto, é importante ratificar que os bebés, no inicio do ano, estavam num
processo de insercdo na creche, o que visivelmente causava desconforto e inseguranca em
algumas criangas, principalmente as maiores do grupo. Elas buscavam muito as profissionais
da sala, ficando proximo destas, ou se envolviam em situacdes atraidas pelos objetos expostos

ou oferecidos pelos adultos.

% No grupo pesquisado néo houve muitas situacdes de mordida entre as criangas. Contudo, em minha trajetéria
profissional, observo que essa manifestacdo nas relagdes entre as criangas pequenas € vista com muita apreensao
e angustia por parte dos adultos.

15 E importante observar que essas situagdes néo registraram os momentos de cuidado, alimentacéo e higiene
entre adultos e criancgas.
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Musatti (1998) atribui consideravel importancia ao aspecto da familiaridade nas
relacdes entre as criangas pequenas. Observa que, na insercao a creche, alem da separagédo da
familia e do encontro com adultos estranhos com quem necessita se familiarizar, a crianca
pequena comecga a viver uma ecologia diferente de sua vida familiar, “cujo traco distinto
principal é a presenca de tantas criancas pequenas” (MUSATTI, 1998, p. 191), também
estranhas. A familiarizacdo ndo é necessaria apenas para a qualificacdo das relacOes entre
profissionais e criancas, mas também para a dos pequeninos entre si.

No grupo pesquisado, observei a necessidade dessa familiarizagdo com 0s outros
bebés mais fortemente em algumas criangas, como no menino Pedro (10 meses), que, a
principio, reagia com muito choro as aproximacgoes dos outros bebés que queriam toca-lo ou
apenas ficar préximos. O seu refugio predileto era o bebé-conforto ou o colo das
profissionais. A creche se apresentava a esse menino, que morava apenas com a mée e o
irmdo, um contexto estranho, com a presenca de muitas pessoas, de outros tantos bebés que
com ele dividiam a atencdo dos adultos e o espaco da sala. No decorrer da pesquisa
identifiquei mudancas nessa postura, situacdes em que ele aceitava ou jad buscava a
aproximacdo das demais criangas. Essa aceitacdo do outro bebé, das aproximacgdes entre eles,
mostram, a meu ver, o estabelecimento de alteridade entre Pedro e os demais bebés,
alimentada pelo convivio continuo e diario, pelo processo de familiarizacdo e estranhamento
que constituem suas relacdes.

Retornando as formas comunicativas que se estabelecem nas relagdes entre os bebés,
observo que o movimento ndo € visto apenas como forma de aproximacdo na relacdo dos
bebés, mas também de expressar algo ao outro. Os bebés, de maneira geral, exprimem suas
sensacOes, emocdes e impressdes ao outro pelo movimento, que vao se transformando em
gestos comunicativos ao outro. Entre 0s pequeninos, 0s movimentos/gestos vao se
constituindo gradativamente nas relagfes, em concomitancia com outras relagdes. Os gestos
de apontar, de ofertar, de negar, de defender, os que expressam a raiva, 0 carinho, a
curiosidade, etc, nascem nas relagcdes sociais e, aos poucos, vdo fazendo parte das relacdes
entre as criancas.

Nesse sentido, as contribuicbes dos estudos de Wallon (1975) sdo importantes ao
considerarem o movimento humano, no primeiro ano de vida, como testemunho da vida
psiquica, que possibilita o estabelecimento de vinculos sociais. Para o0 autor, antes da
apropriacdo da palavra, “a crianca, para se fazer entender, apenas possui gestos, ou seja
movimentos relacionados com as suas necessidades, ou 0 seu humor, assim como com as

situacOes que sejam suscetiveis de as exprimir” (WALLON, 1975, p. 75)
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O movimento, definido por Wallon (1975) nas suas funcdes clénica (que desencadeia
0 deslocamento da musculatura) e tonica (que mantém os mdsculos na forma que o
movimento lhe deu — como o braco erguido, em pé, sentado), vai se constituindo nos bebés
humanos nas relagdes deles com o0 meio que os circunda e modificando suas relagdes. Desse
modo, ndo se restringe a um ato mecénico de deslocamento muscular, pois € impossivel
dissocia-lo de sua transformacéo simbdlica e comunicativa na relacdo entre seres humanos.

Gabriela (1 ano), que anda pela sala, para em meio a dois bebés-conforto: um vazio
e um outro em que Pedro (10 meses) esta sentado. Ela senta-se mais perto de
Pedro, que chora e puxa o outro bebé-conforto vazio para perto de si. Com as duas
maos, ela comeca a embalar os dois, 0 vazio e 0 que estd com 0 menino. Pedro a
olha e chora mais ainda, mesmo com o balango. A menina insiste, embala, embala
constantemente, tal como fazem os adultos com os bebés quando choram. Mas
Pedro ndo cessa seu choro. Ao contrario, a presenca de Gabriela parece incomoda-
lo, pois Pedro a olha e chora, mesmo com o balango. Gabriela, por sua vez, nao
desiste, olhando-o e embalando-o, parece que numa tentativa de acalenta-lo
(DIARIO DE CAMPO, 18 de abril de 2007).

O movimento exercido por Gabriela no seu encontro com Pedro ndo se restringe a sua
capacidade de empurrar para frente e para tras um objeto que balanca. Nesse ato esta impressa
uma acdo humana, provavelmente vivenciada pela menina muitas vezes com os adultos, com
o0 sentido cultural de acalentar o outro. O menino reage a tal iniciativa com seu choro e toda
uma tensdo corporal que expressa o seu desconforto com a aproximagdo demasiada da
menina. Ambos realizam movimentos e gestos que expressam e comunicam algo.

Nas cenas observadas dos bebés na creche investigada, o gesto aparece como forma
expressiva e comunicativa entre eles, acompanhado as vezes da palavra do adultos ( que o
significava) e outras vezes de olhares, expressdes faciais, balbucios dos proprios pequeninos,
que imprimiam um tom, um ritmo em suas comunicacdes, dotadas sempre de emoc¢éo. Pegar o
objeto de algum bebé, ofertar o bico, balancar a cabeca recusando esse mesmo bico, abaixar-
se para olhar os pequeninos, aproximar-se do rosto do outro, bater com as maos, puxar o
cabelo, expressar irritagdo com o balancar dos bragos sdo exemplos, entre outros, de
movimentos e gestos entre os bebés que fomentam suas relagcdes e sdo impregnados de
sentidos sociais.

Na constituicdo social do gesto, a imitacdo aparece como aspecto presente nas relagdes
entre 0s bebés, e caracteriza-se como a apropriacdo do movimento do outro e de seus
significados. Essas imitagdes, muitas vezes simples e rapidas, permeadas pelas a¢fes dos
adultos que convivem com 0s pequeninos, ndo ocorrem de maneira idéntica. Exemplo disso é
a cena descrita anteriormente, em que Gabriela embala Pedro. O ato de embalar o bebé-

conforto no momento em que os bebés choram é frequentemente observado nesse grupo e foi
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apropriado pela menina, que respondeu ao menino que chorava. Pelo empenho de fazer o
menino parar de chorar ela imprime nesse gesto um sentido social de cuidado com o outro, de
acalento, so possivel de se apreender nas relagdes com o outro.

Além da apropriacéo imitativas dos gestos dos adultos no contexto cultural, observei
que 0s bebés nas suas relagbes tambem realizavam movimentos espontaneos que eram
imitados entre si. Em muitas situacGes, 0s meninos e meninas desse grupo, manipulavam os
objetos ou realizavam tentativas de exploracdo do espaco da sala, que eram observadas pelos
outros bebés que tentavam realizar o mesmo. Um exemplo dessa situacéo foi o que ocorreu no
dia em que Murilo (11 meses) encontrou uma pecinha de plastico no chdo e comegou a
esfrega-la no piso. O movimento provocou um barulho que chamou a atencdo de Brayan (9
meses), que se aproximou engatinhando, pegou uma outra pecinha que estava ao lado e
comecou a realizar o mesmo movimento. Ou ainda quando Julia K. (1 ano e 3 meses) subiu na
prateleira e foi seguida por Maira (1 ano e 2 meses), que tentou explorar 0 espago da mesma
forma que ela. Ou quando Larissa P. (10 meses) retirou as roupas da gaveta e foi
acompanhada por Gabriela (1 ano) que fez 0 mesmo.

Essas situagdes indicam que os bebés ndo observam apenas 0s movimentos e gestos
dos adultos, mas também os de seus coetaneos, e que, embora muitos desses gestos e
movimentos ndo tenham sentidos e significados claros para eles, sdo provocadores de
movimentos e gestos de um outro bebé. Ou seja, um movimento que brota do movimento do
outro, altera-o em sua vivéncia imediata e funda uma forma relacional interativa de encontro

com o outro.

Fotografia 32: Victor (7 meses) espia as pe¢as que Brayan
(10 meses) coloca no carrinho plastico
Fonte: Rosinete Schmitt ( maio de 2007)
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Em muitas dessas situaces 0s objetos exercem uma funcdo de elo nas relagdes entre
0s pequeninos. Um motivo de encontro, de aproximacao e relacdo entre eles, como ocorre
com a peca de brinquedo que Murilo explora e que chama a atencdo de Brayan (foto 32).
Essa espécie de ima de ligacdo que os objetos podem exercer entre as criangas, aproximando-
as, a meu ver ndo pode ser vista como algo em si, como se s o objeto fosse o desencadeador
do encontro. Claro que as propriedades fisicas, as cores, os formatos, os sons que eles tém
chamam a atencdo. Mas, além disso, nas relacGes entre 0s bebés, as suas acdes sobre 0 mundo
fisico também se constituem em elos entre eles e 0 objeto. A pega de brinquedo por que
Brayan se interessa sO se tornou mais atrativa perante o0 movimento de Murilo sobre ela.

A partir dessas observacdes, considero que o movimento, o olhar e 0s gestos
fomentam as relacdes entre os bebés e se constituem nelas, ao mesmo tempo que as
endossam. Sdo reveladores das iniciativas comunicativas entre as criangas, bem como de suas

respostas, e indicam a formacéo de dialogos entre 0s pequeninos.

5.3.3 Diélogos entre bebés no contexto da creche

A brincadeira entre Mariah e Brayan — E o horério da janta. As profissionais estio
sentadas, cada uma com uma crianga a sua frente no bebé-conforto. Toca uma
musica instrumental na sala, o que cria uma atmosfera de tranquilidade. [...]

Mariah (1 ano e 2 meses) e Brayan (11 meses) estdo nos colchdes préximos a
estante onde esta o radio que toca a madsica. A menina, em pé, perto das prateleiras,
segura uma mamadeira de suco, que esporadicamente suga, e Brayan esta sentado a
mais de um metro dali, em cima dos colchdes. Ao olhar Brayan, Mariah faz um
movimento com a cabeca, de um lado para o outro, ligeiramente. O menino vé e
repete o gesto, 0 que provoca uma gargalhada nela. Ela repete o gesto e ele continua
a imité-la. Como balanga a cabeca com mais forca, Brayan também balanca os
bracos, e, num movimento mais brusco, se joga no colchdo, deitando-se. Ambos
riem do movimento, uma gargalhada alta, mas apenas compartilhada entre os dois.
Mariah, ainda de pé, continua a balancar a cabeca, e Brayan, deitado no colchao,
segue-a no movimento, parecendo uma brincadeira recém-descoberta. Um balanca a
cabeca de um lado e o outro o segue do outro lado. Eles se separam. Brayan
engatinha para dentro do vdo do balcdo, enquanto Mariah anda pelo colchéo,
perdendo o amigo de vista. Mas ambos, mesmo sem se olharem, levam a brincadeira
consigo, pois Brayan continua a balancar cabeca, assim como a menina. Balangcam a
cabeca e riem, mas desta vez sozinhos (DIARIO DE CAMPO, 20 de junho de
2007).

Umas das crencas que permeavam 0s estudos sobre as relacGes dos bebés, segundo
Amorim e Rossetti-Ferreira (2004), era que eles interagiam mais com o0s adultos e 0s objetos,
e gque a aproximagéo entre eles ocorria em situacOes de disputa por algo. De fato, muitas

situacOes de encontro observadas na creche pesquisada ocorreram pelo interesse comum que

um objeto despertou em mais de uma criancga, o que desencadeava nelas o esforco para obter o



170

que desejavam, enquanto o outro as impede. Contudo, € uma situacdo, entre muitas outras,
que ocorre no convivio continuo de um grupo de bebés.

No grupo pesquisado, em que as criangas possuiam livre movimentacdo entre si, num
ambiente delimitado, porém organizado para que elas fossem capazes de interagir, a
constituicdo dos encontros entre os bebés ocorreram por diversas razfes que transcendem a
idéia unica de disputa de objeto. Entre as possibilidades desses encontros, observo a iniciativa
deles de se aproximar, ofertar algo, interessar-se pela acdo do outro, participar de momentos
répidos de descoberta mdtua. A cena descrita acima, em que Mariah e Brayan iniciam uma
comunicagdo e um jogo de imitar um ao outro, representa um exemplo da possibilidade dos
pequeninos, em situacBes momentaneas, estabelecer interagdes pro-sociais entre si. , llustra a
idéia de que os bebés realizam acdes de iniciativa, de comunicacdo com seus coetaneos e que
respondem a elas.

Iniciar um movimento, olhar o outro, oferecer-lhe esse movimento e reagir a sua
resposta nos da indicios de que os bebés constituem, nas relagcbes em grupo, a capacidade
dialdgica, de responsividade, de ndo-indiferenca ao outro.

Outras cenas que podem ser citadas séo as situag0es em que os bebés maiores ofertam
objetos e realizam gestos de cuidado com o outro. No grupo pesquisado, Gabriela (1 ano)
apresentava constantemente essas atitudes, que exprimiam atencdo e interesse pelo outro.
Oferecer o bico, embalar no bebé-conforto, cobrir com a coberta, com movimentos ainda
desajeitados, entre outras acdes observadas, sdo indicios de comunicacdo com o outro ou de
resposta de um bebé ao outro, que, de alguma forma, o incitou a essa agao.

Fonte: Rosinete Schmitt (maio de 2007)
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Victor (7 meses) estd de brucos no chdo se arrastando, o que vem fazendo
ultimamente em suas investidas para engatinhar. De repente para em frente a uma
boneca e comeca a tocar nela. Ele esta de luva, mas isso ndo o impede de tocar os
objetos. Gabriela (1 ano e 1 més), que estava andando por perto, v& um bico com
fralda no chao. Ela para, olha Victor logo a sua frente e em seguida se abaixa, pega
a fralda com o bico. Leva-o até onde esta Victor. Ela se abaixa, inclinando a cabeca
para olhar o rosto do menino, que olha, mas devia-se para voltar-se para a boneca.
Gabriela tenta colocar o bico na boca de Victor, que desvia e ndo o aceita. Ela se
levanta e se abaixa novamente, tentando colocar o bico na boca do menino. Insiste,
mas Victor ndo pega o bico. Entdo acaba desistindo, larga o bico no chao e sai pela
sala (DIARIO DE CAMPO, 8 de maio de 2007)

Essas cenas evidenciam a capacidade das criangas de iniciar um contato social com o
outro coetaneo e também de responder a ele, dando inicio e continuidade a dialogos formados
por outras formas de expressdo que ndo sejam a palavra oral direta.

Segundo Guimarées (2006), se tomarmos como referéncia a ideia bakhtiniana de que
as situacOes dialogicas sdo relacbes de sentido que envolvem os sujeitos situados socialmente,
podemos compreender que as situacdes de encontro, de iniciativa e respostas entre os bebés
no contexto da creche, fomentam a constituicdo de diadlogos. Mesmo considerando que 0s
significados e sentidos ainda estédo sendo apropriados pelos bebés, nas situagdes circunscritas,
momentaneas que eles vivem, é possivel observar o estabelecimento de alteridade, que
contribui para a formacdo subjetiva do eu e do outro.

Nessas situacles, é possivel perceber também que os bebés ja trazem consigo marcas
de outros espacos sociais, que oferecem indicios de sua constitui¢do polifénica. Essas marcas,
ndo sdo possiveis de perceber pelo discurso, como reconhece Bakhtin (2006) nos seus
estudos. No entanto, ao conhecer um pouco do universo social dessas criancas, pude observar
gque muitos gestos e agdes eram endossados por outros que compunham as suas relagoes
sociais em outros espacos, principalmente na familia.

Muitas das a¢Oes das criangas entre si e no contexto mais amplo das relagdes na creche
eram elucidadas por algumas informacBes que as familias relataram nas reunides e nas
entrevistas. Como exemplo, o fato de Gabriela exercer tantas agdes de cuidado com o outro
ndo estava vinculado apenas a observacdo das acdes dos adultos na creche, mas também as
suas relacdes em casa. A mée dela relatou numa das reunides que incentivava a menina a
ajudar nos cuidados com o irmdo que recém havia nascido, com a preocupacdo de fazé-la
participar dos cuidados para que ndo se sentisse excluida. Acrescentou também que a menina
possui duas irmas maiores que brincam constantemente de boneca com ela (envolvendo-a ora
como parceira, ora como bebgé), o que contribuiu para que ela constituisse a idéia de cuidado

com o outro.
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Outro fato pertinente a essa discussdo é que, nas relacfes entre os bebés, surgiam
acOes ineditas nagquele espago, que passavam a se repetir em muitas outras situagdes. Essas
acOes muitas vezes ndo se originavam propriamente nos encontros dos bebés, mas em outros
espacos. Tal fato ocorreu com Marina (1 ano), que proferia constantemente nas situacdes de
disputa com 0s seus coetaneos o termo pau-pau. As professoras estavam intrigadas com esse
termo, ja que nunca havia sido pronunciado entre os pequeninos. Elas descobriram com a
familia que se tratava da forma que a irma de 6 anos da menina utilizava nas situacdes de
disputa que vivia com ela ou como parte de suas brincadeiras.

Marina, entdo, nas situacdes de encontro com 0s outros bebés em que havia uma
disputa ou um possivel descontentamento, passou a utilizar tal termo, como uma forma de
aviso, poder e protesto frente a acdo do outro. As criancas respondiam, ora enfrentando-a com
0 corpo, ora gritando, como fazia Jalia K. (1 ano), que dizia um sonoro ai-ai ou fugindo ante
seu tom de ameaca. Nessas situacBes foi possivel observar a construcdo e apropriacdo de
sentidos nas relacdes entre os bebés, envolvendo manifestacbes de raiva, poder, irritacdo ou
de alegria, prazer, cuidado, etc.

Essas vozes ou marcas vindas de outros espacos sociais eram observadas pelos adultos
e reafirmadas em suas mediagcfes junto as criangas. Algumas passavam a fazer parte das
relacbes entre os bebés, como caracteristicas que identificavam as criangas entre si. Ao
enunciar e afirmar determinadas posturas que as criangcas assumiam, os adultos contribuiam
para que as proprias criancgas se reconhecessem a partir dessas caracteristicas enunciadas. Um
exemplo disso é o apego de Julia A. por duas bonecas negras, uma de sua propriedade e a
outra da creche, durante o periodo de inser¢do. Quando sentia sono, nos momentos de choro
ou mesmo de brincadeira, a menina buscava 0s brinquedos, que passaram a serem
denominados as bonecas da Julia pelas profissionais. Esse vinculo passou a ser reconhecido

também por alguns bebés, que buscavam o brinquedo para a menina quando ela chorava.
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Fotografia 34: Larissa P. (10 meses) entrega as bonecas a Jdlia A.
respondendo suas manifestagdes de choro.
Fonte: Rosinete Schmitt (9 de maio de 2007)

Em varias situaces em que Jalia A. manifestava algum incobmodo, algumas criancas
ja identificavam as bonecas como forma de consolé-la e de parar seu choro. Essa agéo estava
presente nos bebés de mais idade, que respondiam a Julia A. nesses momentos por meio da
acdo de lhe buscar e entregar o seu brinquedo de apego. Outras vezes era a propria Jalia A.
que ia ao encontro da boneca, apontando e dizendo neném, principalmente quando ela se
encontrava nas maos de um outro.

As cenas ilustradas neste item trazem indicios da constituicdo dialdgica entre os bebés
por intermédio de manifestagbes comunicativas e de identificacdo, permeadas pelas
significacbes presentes nos espacos sociais em que estdo. E possivel observar muitos desses
didlogos apenas na convivéncia prolongada com as criangas, porquanto eles aparecem em

situagBes momentaneas e circunscritas.

5.3.4 As intermiténcias dos encontros com as criangas maiores

Além das relagdes vividas pelos bebés entre os seus coetaneos, observei também as
que envolviam as criangas maiores dos outros grupos. Essas relagfes ndo ocorrem da mesma
forma e com a mesma frequéncia que as primeiras, pois estdo muitas vezes sujeitas aos
consentimentos e possibilidades de conviver com esses grupos, criadas pelos profissionais da
creche, e também porque sdo endossadas pelas experiéncias mais amplas das criangas

maiores.
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Uma das primeiras caracteristicas dessa relacdo no contexto da educacdo infantil
refere-se a segregacdo das idades, que divide as criancas por grupos etarios e coloca grande
parte da responsabilidade pelos encontros nas decisdes dos adultos profissionais.
Paradoxalmente, a creche ao mesmo tempo em que possibilita o encontro diario das criangas
entre si, também controla e as separa dos outros. Isso é fortemente observavel no grupo dos
bebés, quando percebemos que eles sdo 0s que menos saem da sala e 0 grupo que menos se
encontra com criangas de outros grupos.

De certa forma, os bebés dependem das a¢des dos adultos tanto para sair como para
receber visitas de outras criancas em sua sala. Durante o primeiro semestre, quando aconteceu
a pesquisa, presenciei poucas vezes a saida deles para outros espacos da creche, e também um
numero ndo muito grande de visitas de outras criangas na sala.

Embora o espago da sala dos bebés tenha sido ricamente pensado para suas relacdes de
forma a considera-los como sujeitos ativos, observei que as relagdes com as criangas maiores
ndo eram tdo previstas ou planejadas. Apesar de a creche possuir um projeto de interagéo,
com atividades previamente pensadas para o encontro de diferentes idades, 0s pequeninos
pouco participavam desses eventos, seus encontros iniciavam-se por outras vias.

Inicialmente, os encontros entre 0s pequeninos e 0S maiores ocorriam através das
janelas e da mureta baixa que dividia o solario do patio externo. Essas aberturas eram
constantemente procuradas tanto pelos bebés como pelas criangas maiores, que ficavam a se

observar e ensaiavam seus primeiros contatos e vinculos.

Fotografia 35: Larissa P. (9 meses) se encontrando com uma
menina de outro grupo na janela
Fonte: Rosinete Schmitt (margo de 2007)
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Fotografia 36: Marina (1 ano e 2 meses) e Jodo Vitor (8 meses) olhando o
patio pelas frestas do cercado do solario.
Fonte: Rosinete Schmitt ( maio de 2007)

Pelas janelas, de baixa altura, ou nas grades do solario, os bebés se erguiam ou
aproveitavam as frestas para olhar o espaco externo, observando os que estavam la fora. Essas
cenas, repetidas diariamente, ao mesmo tempo que explicitam um confinamento dos bebés na
sala, indicam também um interesse dos pequenos pelos maiores e pelo espago livre.

As criancas maiores dos outros grupos também se aproximavam e buscavam 0s
meninos e meninas pequeninos, querendo toca-los, conversar com eles e realizar brincadeiras.

Os bebés os recebiam com olhares, sorrisos e as vezes com reacfes de estranhamento.

Fotografia 37: Bruna, irmd de Brayan, sobe na mureta do solario
para acariciar Larissa P. (10 meses). Esta ainda ndao anda, mas fica
firmemente em pé para receber o carinho.

Fonte: Rosinete Schmitt (maio de 2007)
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A mureta do solario era o lugar favorito das criancas maiores para observar e
conversar com os bebé&s. Como era de baixa altura, permitia que 0s meninos e as meninas
maiores subissem nela, aproximando-se mais dos pequeninos, como ilustra a imagem acima.

Algo interessante de observar é que as criangas geralmente ndo invadiam o espago do
solario, mesmo que a altura da mureta lhes permitisse realizar tal acdo. Eles permaneciam
sobre ela, as vezes encostados pelo lado interno, respeitando uma linha divisoria entre eles e
0s bebés. Um limite muitas vezes interpretado como clivagem de dois mundos: o dos bebés e

0 das criangas maiores.

Fotografia 38: Varias criangas sentam-se na mureta e observam
0s bebés no solario
Fonte: Rosinete Schmitt (abril de 2007)

Observei, como Paula (2007), em sua pesquisa sobre 0s momentos de transgresséo na
creche, que as criangas conhecem as regras desse espaco, sabem, grande parte do tempo, o
que podem ou néo fazer e quais podem ser as rea¢Oes dos adultos. Essas regras muitas vezes
ndo sdo verbalizadas, encontram-se marcadas nas relagfes, nos presumidos (BAKHTIN,
1976) que fazem parte dos enunciados emitidos pelos adultos. Duas dessas regras presentes
no espaco da creche era que para 0s encontros com os bebés era necessaria a autorizacao dos
adultos e que o espago da sala do pequeninos era de acesso restrito.

Quando as criancas se aproximavam umas das outras pela mureta do solario ou pela
janela, nunca ouvi dos profissionais frases como nédo entre, ndo pule a mureta que pudessem
sinalizar essa proibicdo. Mas percebia a contencdo das criangas maiores, que ficavam nas
linhas que dividiam os bebés delas sempre que um adulto estava presente.

Claro que as criangas ndo ficavam totalmente subjugadas por essa limitagdo e
encontravam estratégias que transgrediam as fronteiras. Uma dessas estratégias era encontrar

motivos para adentrar o espaco dos bebés: buscar uma bola que caiu no solario, oferecer ajuda
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para cuidar dos pequeninos, dar um beijo no irméo ou irma, juntar um bico que caiu no chéo,
entre outros. De maneira criativa, as crian¢as inventavam novas formas e sentidos para seus
encontros com os pequeninos. Como o cuidado é uma das principais caracteristicas no grupo

dos bebés, suas justificativas e motivos geralmente se relacionavam a essa agéo.

[...] as irmés de Brayan e Gabriela, que fazem parte dos grupos 5 e 6 da creche, estéo
encostadas na mureta do solario a observar os bebés. Num certo momento, a irma de
Brayan olha para os lados, como se procurasse a localizacdo da professora, € entra
rapidamente para dar um beijo no menino, retornando ao seu lugar em seguida. Ela
incentiva a irmd de Gabriela a fazer o mesmo, lhe dizendo: vai 14, vai. A outra
menina parece euférica com a possibilidade e entra rapido, da o beijo e volta ao
lugar. Na sala uma das profissionais troca a fralda de uma crianca e a outra danca
com 0s pequeninos ao som de uma mausica alegre. As meninas espiam pela porta, ja
ndo estdo mais na mureta. A irmd de Brayan mais uma vez, entra, da um beijo no
menino que esta sentado no chao e volta ao lugar, s6 que desta vez mais devagar.
Ela percebe que as profissionais ndo dizem nada, mesmo a vendo. Entdo chega perto
da auxiliar de sala Carla e diz: “Eu dei um beijo no meu irmao”. A profissional lhe
responde: € mesmo? E retorna a sua atencdo aos bebés. A menina parecia esperar
uma resposta que indicasse ou ndo a aceitacdo de sua presenca pela profissional.
Como ndo ha nenhuma negacédo, ela ndo retorna mais ao seu lugar, pelo contrario,
chama a irmd de Gabriela, como se Ihe garantisse que o consentimento de estar ali
tivesse sido dado. As meninas entram e permanecem por quase vinte minutos na
sala. Elas dancam, pulam e fazem peripécias para chamar a atencdo dos bebés.
Gabriela (1 ano e 3 meses) imita as brincadeiras da irma, ri, corre, abraca,
expressando grande alegria pelo encontro. A irma de Brayan também faz o mesmo,
mas 0 menino, que parece estar com sono, apenas lhe olha. As demais criancas
olham atentas as duas, que ndo param no lugar. Até que aparece a professora da sala
de uma das meninas e as chama para sair da sala dos bebés. Elas, resignadas, saem
sem protestar (DIARIO DE CAMPO, 26 de junho de 2007).

A cena acima ilustra que os adultos muitas vezes ndo proibem verbalmente a entrada
das criangas maiores no espa¢o dos bebés, mas também nao a incentivam. Quando as meninas
sdo chamadas para se retirarem, ndo ha nenhum convite para que elas permanecam. De
maneira geral, as profissionais da sala percebem que as criangcas e os bebés gostam de se
encontrar, mas julgam muitas vezes que 0s maiores agitam 0s pequeninos, causando certo
desconforto, conforme explicou a professora Giovana num dia em que varias criancas pediam
para entrar.

As estratégias das criancas para entrar sdo usadas também com certa cautela, com o
cuidado de quem ndo sabe qual serd a reacdo dos adultos. Na cena acima percebi que as
meninas ndo perguntaram se podiam entrar, mas foram experimentando incursdes até
perceberem que ndo seriam repreendidas. Suas tentativas implicitamente tentam mostrar que
suas presengas podem ser benéficas. Isso fica claro também em outra cena, quando uma
menina de 5 anos, Laura, pediu para entrar na sala dos bebés dizendo: *“Eu nédo pego eles no
colo, eu ndo deixo eles cairem”. Ela insistiu até os adultos a deixarem entrar sob o aviso

categorico de ndo pegar os pequeninos no colo. Quando estava na sala ela se justificou o
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tempo todo, a cada choro de um bebé: ““N&o fui eu!”” “Ele que puxou o cabelo dele” (20 de
junho de 2007). Suas justificativas se referiam, € claro, a outros momentos em que entrara no
grupo, e ndo cumprira a regra de ndo pegar os bebés no colo, provocando preocupacgdes nos
adultos. No momento em que Laura entrou, ela conseguiu até certo momento manter distancia
dos pequeninos, mas ndo se segurou por muito tempo. Quando os adultos se distanciaram um
pouco, ela aproveitou para abracar, beijar e também coloca-los no colo. Alguns bebés
gostaram de sua companhia, mas outros se incomodaram com seus abracos tao euforicos. De
maneira geral os bebés se revelam alegres na presenca de outras criangas que conversam com
eles e os acariciam, mas expressam desconforto e recusa quando sdo demasiadamente
tocados, abracados e apertados. Da mesma forma que respondem com sorrisos receptivos a
companhia das outras criancas, eles também recusam aquilo que os desagrada, pelo choro ou
por manifestacOes de afastamento.

As criangas maiores tentam dizer em varios momentos que estar com os bebés é bom e
que ndo fazem “mal a eles”. Contudo, o julgamento de seguranca e de protecdo dos
profissionais, nem sempre consegue interpretar da mesma forma. Por outro lado, muitas vezes
as criancas maiores necessitam sim das mediagOes dos adultos para estabelecer relagfes de
cuidado com os pequeninos. Isso ndo invalida o interesse mutuo entre eles, mas indica que as
relacbes dos bebés com os maiores necessitam ser pensadas, planejadas e constituidas
cotidianamente, para que nem a separacdo e nem o descuidado possam prejudicar esses
encontros. O equilibrio entre o cuidado e o respeito com a liberdade dos bebés é algo que s6
poderd ser construido pela convivéncia, pela presenca, pelas mediacGes dos adultos e pela
percepcao de todos que convivem nesse espaco.

Os encontros com as criangas maiores também ocorriam nos momentos em que 0S
bebés eram levados ao patio externo. 1sso aconteceu poucas vezes no desenrolar da pesquisa,
precisamente quando ndo havia muitas criangas nesse local.

Nesses raros momentos, as criangas maiores vinham sempre ao encontro dos
pequeninos, envolvendo-os em situacOes diversas. No quadro geral dos episodios registrados
durante a pesquisa, observei que as situagdes envolvendo bebés e outras criangas maiores
ocorriam com mais freqliéncia e duracdo quando o grupo dos pequeninos frequentava o patio
externo. Isso revela, como ja havia indicado Francisco (2005), que esse local € uma area
definida no contexto da creche como lugar de encontro com as criangas de outros grupos.

A autora supracitada também observa que nesse espaco as agdes das criangas séo
muito mais reguladas por regras e estratégias que emergem da relacdo/interacdo entre elas e

delas com os adultos, do que pelo controle direto dos adultos profissionais. Isso de certa
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forma lhes permite ir com mais facilidade ao encontro dos bebés sem o cerceamento constante
de suas acdes. Mesmo que haja interferéncias, os chamados de atencdo quanto a algumas
acOes mais enfaticas sobre os bebés, as criancas ainda sim possuem nesse espaco mais
liberdade para esse encontro.
Hoje ha poucas criangas na creche, pois a maioria dos profissionais esta em greve
[...] Fomos todos para o patio. [...] Victor (8 meses) olha o grande gramado a sua
frente e sai a engatinhar. Porém no meio do caminho é interrompido por uma
menina (5 anos) de outro grupo, que o pega por debaixo dos bracos e o leva
novamente para o tapete dizendo: — Teu lugar é aqui. Senta aqui no quentinho, mas
Victor insiste e sai dali engatinhando. A menina por sua vez volta a pega-lo, sendo
mais enfatica em sua interferéncia. — Na grama nao! O menino volta a engatinhar
em direcdo a grama, e ela, ja sem saber o que fazer, avisa a professora que ele nao

quer ficar no tapete. A professora Ihe responde que nao tem perigo ele engatinhar...
(DIARIO DE CAMPO, 20 de junho de 2007)

Muitas das situacOes observadas nesse espaco revelam que as criangas maiores,
guando se encontram com 0s bebés, assumem uma posi¢do de responsabilidade e cuidado
sobre eles, como ilustra a cena acima. De maneira geral, as criancas de mais idade assumem
uma posicdo de ser maior, que Ihe agrega um status de responsabilidade, e também uma
posicdo de poder frente ao outro que é menor do que ela. Nessas situacdes, elas se aproximam
das acOes exercidas pelos adultos, imprimindo sentidos de comando, atencdo e controle,
muitas vezes de maneira mais enfatica.

Esse aspecto do tamanho fisico como influenciador dos papéis exercidos pelas
criangas em suas relagcdes também foi observado por Francisco (2005) em sua pesquisa sobre
as brincadeiras no patio da creche. Segundo a autora, as criangas relacionavam o poder de
comandar e decidir sobre determinadas situacdes ao tamanho fisico, e ndo propriamente a
idade.

J& Paula (2007) observa, nas relacfes das criancas de sua pesquisa, que a condi¢do de
estar mais tempo na creche é mais definidora de poder do que o tamanho. No caso deste
estudo, ambas as caracteristicas se unem nas relagdes das criancas maiores com 0s bebés.
Tanto a condicdo fisica como o fato de as criangas dos outros grupos freqiientarem h& mais
tempo a creche, Ihes conferem uma posi¢cdo de mais poder, de mais responsabilidade e de
mais conhecimento frente aos bebés.

Esse posicionamento de ser maior e mais experiente é valorizado pela postura
responsiva de cuidar do outro, dos bebés, muitas vezes com situa¢des ludicas, quando as
criangas brincam de ser mde, pai, irmdo mais velho ou até mesmo de ser professora. Os

pequeninos sdo constantemente procurados para participarem dessas brincadeiras, nas quais as
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criancas maiores lhe atribuem papéis geralmente relacionados com o seu tamanho fisico, e em
consequiéncia, numa condi¢do subordinada frente ao outro.

Observo também, nesses momentos de encontro com 0s maiores, que as criancas
apresentam para aos pequeninos formas de brincar e saberes constituidos nas rela¢fes entre
criangas. Certa vez, no patio Maira (1 ano e 3 meses) observava duas meninas do grupo 3, que
brincavam de colocar fiapos de uma planta hum cano exposto no muro de pedra. Esse cano
serve para escoar a agua da parte mais elevada do terreno da creche, mas a menina maior
parece ter reinventado sua fungéo, encontrando um esconderijo para as plantinhas. Uma a uma
as meninas as colocam no cano, espiando-as em seguida. Quando percebeu que Gabriela a
observava, ela ofereceu um fiapo da planta e lhe indicou o local para colocar (foto 39).
Gabriela que ja havia observado, pegou a plantinha e a guardou. Depois de algum tempo a
menina se afastou, mas Gabriela continuou a brincadeira de colocar as plantinhas no cano, até
que Mariah (1 ano e 3 meses) se aproximou e comegou a espiar para dentro do cano. (03 de
julho de 2007)

'Fot'ografia 39: Gabriela observando a brincadeira de outra menina.
Fonte: Rosinete Schmitt (julho de 2007)

Uma outra cena de brincadeiras iniciadas pelas criangas ocorreu entre a divisdo da

grade do solario.

H& duas meninas do grupo 3 no patio, préximas a grade posta na saida do solario
dos bebés. Elas brincam com alguns potinhos na areia. Dentro do soléario esta
Mariah (1 ano), perto da grade ,observando-as. Uma das meninas se aproxima e,
com o potinho, derrama um pouco de areia dentro do solario, parecendo oferecé-la a
Mariah, que se abaixa imediatamente e comeca a mexer com as duas maos. A
medida que espalha, ela olha suas méos e a areia, sem parar de movimentar seus
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membros superiores. Com uma das maos ela pega, com 0 movimento de pinga, um
gréo de areia e coloca na boca. Em seguida olha a menina do lado de fora pela grade
de madeira. A menina levanta-se novamente e se dirige a Mariah, e com o potinho
pde a areia novamente no piso. Nao ha verbalizagdo dela, mas seu olhar é fixo em
Mariah, que, ao perceber a areia caindo no chdo, movimenta rapidamente suas maos
fazendo a areia se espalhar ainda mais. A menina fica em pé olhando Mariah, que,
ao perceber, se levanta e corresponde ao olhar, estende a méo e tenta tocar no pote
gue a menina tem nas médos. A menina se vira e senta-se novamente para brincar na
areia. [...] Ap6s alguns minutos, Maira (11 meses) se aproxima e se abaixa, ficando
de cocoras ao lado de Mariah, fazendo o mesmo movimento de espalhar a areia.
Alguns minutos depois, Mariah se afasta e Maira continua a mexer na areia. A
menina do pote se aproxima da grade novamente, e Maira a olha. A menina estende
sua mao com o pote vazio e Maira tenta pega-lo, porém antes que tivesse éxito a
menina puxa-o para si, saindo dali. Maira volta a se abaixar para mexer na areia. Ela
apo6ia uma das médos na grade, o que lhe possibilita mexer com a outra mdo e com
um dos pés. De repente, a menina retorna novamente com o pote de areia na mao,
oferecendo a Maira. Desta vez ela o pega, sem gque menina o puxe. A menina sai e
Maira vira o pote e vé& a areia cair no chdo. Sem deixar o pote cair, com a outra mao
ela espalha o montinho de areia que havia se formado. A menina retorna, colocando
uma das mdos pela grade. Maira a olha, se ergue e Ihe entrega o pote, que a menina
pega e sai para o patio. Maira volta a se abaixar e a mexer na areia. Minutos depois
aparece a professora. Ao avistar a areia no chao do solério, ela rapidamente busca
uma vassoura e varre-a para fora, referindo-se a ela como sujeira (DIARIO DE
CAMPO, 26 de marco de 2007)

Fotografia 40: Mariah interagindo por entre a grade com outra
menina.
Fonte:Rosinete Schmitt (margo de 2007)

A riqueza desse episodio poderia ser analisada sob varios aspectos: a separa¢do das
criangas, as estratégias para romper essa separacao, a comunicacao estabelecida entre elas por
gestos e olhares, a solidariedade da menina, que divide sua areia, entre outros. Contudo,
observo um ponto importante para os estudos sobre a infancia e sua agéncia: a perspectiva
presente de que as criangas entre si aprendem umas com as outras. Elas, entre si, apresentam
formas de brincar, de interagir, de experimentar o mundo, tal qual ocorre com as meninas que

brincam de colocar plantas no muro ou a areia no solario, a¢fes que sdo demarcadas pela
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espontaneidade de experimentar e conhecer 0 mundo que as circunda, mas que,
gradativamente véo se apresentando como formas de fazer e de criar, através do outro crianca.

A antrop6loga Julie Delande (2003), ao escrever um artigo intitulado Culture
enfantine et regles de vie , defende que as criancas sdo detentoras de saberes, constituidos nas
suas relagdes sociais tanto com os adultos como com outras criancgas, € 0s transmitem umas as
outras. Os bebés na creche, ao se relacionarem com criancas de mais idade, ampliam suas
possibilidades e a constituicdo de seus saberes. Essa relacdo envolve ndo apenas a fala do
outro, mas também seus gestos e formas de fazer. Isso nos remete a pensar que a educacao das
criancgas, de sua linguagem e de suas agdes, ocorre sobretudo pela agdo de outras criancgas.

Nesse contexto coletivo, a brincadeira apresenta-se como uma dimensdo humana,
privilegiada nesses encontros dos bebés com o outro crianca. De certa maneira, representa
um eixo articulador dos saberes constituidos na cultura infantil, em que as criancas maiores
apresentam aos bebés, através de modos singulares de se comunicar e de se relacionar
(envolvendo gestos, expressdes faciais, olhares entre outras) formas de brincar e de
representar 0 mundo. Para Delande (2003), nessas relac@es as criancas aprendem umas com
as outras saberes que lhe sdo circunscritos pelo grupo etario, que os adultos muitas vezes ndo
acompanham e nao reconhecem como formas legitimas das expressdes infantis. Isso fica claro
quando, na finalizacdo da cena acima, aparece um adulto que ndo acompanhara todo o
ocorrido entre as meninas que brincavam pela grade, e varre a areia do solério, julgando-a
uma sujeira.

Apreende dessas analises que os encontros dos bebés com as criangas maiores estao
ainda ligados aos aspectos que compdem a vida coletiva na creche, tanto ampliando como

constrangendo seus saberes.

5.4 O OUTRO COLETIVO

A creche representa um espaco de educacédo e cuidado coletivos para criangas, 0 que
compde um aspecto importante na analise das relagfes dos sujeitos que dela fazem parte. Sua
constituicdo histérica sempre esteve ligada a transformacdes sociais, econémicas e culturais,
envolvendo questdes da histéria da infancia, da familia, do trabalho e das relagdes de
producdo, como também foi e é alimentada pelas concepcGes politicas e pedagogicas que
fundamentam suas propostas de educacdo para criancas pequenas de O a 6 anos

(KUHLMANN Jr. 1998). Esses véarios elementos apresentam-se como fatores que, de forma
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direta e indireta, determinam limites e possibilidades constituidores da educacéo infantil, bem
como das relagGes vividas nesse espaco, composto por criancgas e adultos.

As representacOes sociais e politicas desse espaco coletivo de educacdo atravessam a
histéria com varios sentidos ideolégicos que influenciaram e influenciam seus objetivos
educacionais especificos, bem como os discursos relacionados a eles. As idéias de creche
como instituicdo prejudicial a criangca, como um mal necessario (VIEIRA, 1985),como
adequada para o desenvolvimento infantil ou, mais recentemente, como direito social das
criangas e das familias, sdo constituidas ao longo da histéria e encontram-se presentes na
sociedade, impregnando formas de compreender e significar as relagdes desse coletivo.

Segundo Amorim e Rossetti-Ferreira (2004), a existéncia de multiplos discursos
representativos do contexto da educacdo infantil que ainda vigoram na contemporaneidade
nos leva a pensar na existéncia de maltiplas creches, organizadas por embasamentos te6ricos
diversos, que desencadeiam praticas, rotinas e relacbes diversas. Nesse sentido, compreendo
que as relacBGes constituidas nesse espaco sdo atravessadas por esses aspectos politicos,
econémicos, sociais e ideoldgicos, revelados na composicdo das relacdes coletivas,
apreendendo tanto aspectos macro como micro.

Assim, é mister considerar que as relagdes entre bebés, adultos e outras criangas nesse
espaco ndo possuem apenas aspectos inter-pessoais, mas também caracteristicas coletivas.
Suas agdes e interacOes estdo imersas nesse contexto, que circunscreve seus modos
relacionais.

Na busca de compreender o significado de coletivo com um outro na relagdo com 0s
bebés, recorro ao Dicionario Aurélio da Lingua Portuguesa. Nele ha varios significados para
a palavra coletivo, dos quais seleciono trés: a) o que abrange ou compreende muitas coisas ou
pessoas ; b) o que pertence a, ou é utilizado por muitos e c¢) o que manifesta a natureza ou a
tendéncia de um grupo como tal, ou pertence a uma classe, a um povo, ou a qualquer
grupo.(FERREIRA, 1999, p. 501)

Os trés significados selecionados de alguma forma se relacionam com o contexto das
relacbes dos bebés e outros sujeitos na educacdo. Ou seja, a creche compreende um nimero
de pessoas que se encontram todos os dias, e que, abarcadas pelos sentidos ideoldgicos desse
espaco social, compartilham e constroem sentidos de pertencimento e identidade.

Corroboram essa analise os Manuscritos de 1929, de Vygotski (2000), nos quais ele
enfatiza que as relacGes sociais, génese da constituigéo do individuo, originam-se das formas

de vida coletiva, dos acontecimentos reais compartilhados entre as pessoas. Nesse sentido, a
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creche compreende um espaco social que envolve um coletivo, que vive e compartilha
acontecimentos em comum, concretizado nas relagdes entre os individuos.

Paradoxalmente, a percepcdo do outro coletivo nessa pesquisa ocorreu por meio da
analise de uma série episddios em que os bebés estavam realizando algo individualmente. A
principio poderia definir essas situagdes como relacbes com o0 espaco ou com 0s objetos, ja
que na maioria delas havia a presenca ou a demarcacdo do mundo fisico. Contudo, na
continuidade da analise, observei que essas a¢Oes individuais eram sempre circunscritas por
aspectos composicionais da vida em grupo, tanto no que se refere a fomentagdo de suas
possibilidades quanto no que diz respeito as modificagdes ocorridas pelas acdes dos outros
que estavam no espago.

Essa observacdo se pauta na explicacdo de Corsaro (s/d) sobre a interligacdo do
desenvolvimento individual situado no coletivo. Para o autor, os aspectos individuais se
desenvolvem ao longo de um processo coletivo, do qual as criancas fazem parte, sendo
necessario

[...] considerar como é que diferentes caracteristicas estruturais e institucionais
constrangem e capacitam os processos colectivos de interesse. Deste ponto de vista,
o desenvolvimento humano, ou talvez seja melhor dito, o desenvolvimento dos
humanos, € sempre colectivo e as transi¢cdes sdo sempre produzidas colectivamente e
partilhadas com outros significativos. (CORSARO, s/d , p. 2)

De maneira geral, observei que as relagbes no e com o coletivo da creche tanto
capacitavam como regulavam as a¢des dos bebés nesse espaco. Ao mesmo tempo em que eles
possuiam possibilidades de ampliar suas relagdes com a presenca de outras criancas e adultos
que compunham o coletivo da creche, eles também viviam os limites da presenca do outro
que modificavam sua agao.

Essas acfes, mesmo que individuais, ocorrem de forma situada num espaco que €
organizado para um grupo de criancas e adultos a partir de determinadas concepc¢des. No
grupo pesquisado, as concepgdes de confianga das professoras para com as criangas, lhe
possibilitavam transitar pela sala, explorar diversos elementos, encontrar-se com outros bebés.
Mas também encontravam na estrutura institucional condi¢6es limitadoras, como 0 excessivo
namero de criancas, a falta de materiais, o cerceamento do espaco da sala, entre outros.

Implicitamente encontram-se presentes nas formas de estar nesse espaco social
concepgdes e condigdes estruturais prévias, pensadas e destinadas ndo a um sujeito, mas a um

grupo, um coletivo de criangas.
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Na observacdo de muitas acdes individuais dos bebés, percebi que elas se
modificavam e eram interrompidas muitas vezes pela presenca de outros ou por situa¢des que
envolviam o grupo como um todo. De certa forma, os bebés, no espaco da creche, estdo
sempre na presenca de outros, e compartilham com esses outros vivéncias comuns que
contribuirdo para sua constituigdo engquanto seres sociais.

Julia K. (1 ano e 2 meses) ao avistar a profissional que coloca a bandeja sobre o
balcdo, larga o brinquedo que tem nas maos e vai até as prateleiras em busca de um

bebé-conforto. Puxa o primeiro que avista e senta-se neste dizendo: papa. (DIARIO
DE CAMPO, 2 de maio de 2007).

Victor (6 meses), no colchdo, esta quase dormindo. Porém, quando ouve a muisica
em ritmo de flamenco que a professora colocou para dangar com outras criancgas,
arregala os olhos e agita as mdos rapidamente, como que contagiado pelo som que
modifica sua acéo [...] (DIARIO DE CAMPO, 18 de abril de 2007).

A presenca desse coletivo é fortemente observada nas situacfes que envolvem as
acOes de cuidado e que fazem parte da rotina da creche. Na primeira cena acima, em que Jalia
K. interrompe uma agdo para ir em busca do bebé-conforto, h4 uma relagdo direta com o
momento da alimentacdo e a organiza¢ao no grupo. Sua a¢ao nao parte apenas de seu desejo
de comer, mas também de seu convivio no grupo. E preciso esclarecer que todos os dias as
profissionais utilizavam o bebé-conforto para acomodar os pequeninos e alimenta-los. Os
primeiros a serem acomodados eram 0s primeiros a comer, o que foi percebido pela menina,
circunscrito pela situacdo cotidiana. Outras meninas de idade semelhante a dela também ja
haviam notado tal fato constituido no grupo, o que desencadeava muitas vezes uma disputa
para ocupar o bebé-conforto.

Um dos primeiros sentidos constituidos na relagcdo no coletivo é que o desejo e/ou a
necessidade individual de um precisa conviver com o desejo e/ou a necessidade de outros.

E pertinente afirmar que as a¢des de cuidado no coletivo envolvem acdes de escolha e
espera. Escolha por parte do educador, que precisa definir muitas vezes qual crianga necessita
ser atendida primeiro, e de espera por parte dos pequeninos, que gradativamente véo
interagindo ndo apenas com o outro crianga ou adulto, mas também com o outro coletivo. Os
momentos de atencdo individual surgem, curiosamente, como reveladores da presenca do
outro coletivo.

O aspecto do coletivo na creche é discutido também em algumas pesquisas, como as
de Batista (1998) e Coutinho (2002), pela analise de momentos da rotina. Nesses estudos as
autoras criticam a composicdo de uma coletividade nas a¢6es de rotina que ignora a presenca

da heterogeneidade dos sujeitos. Para Batista (1998), a rotina no cotidiano da educagéo
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infantil tem revelado um processo de institucionalizacéo, que, subordinado a uma hierarquia
de tarefas e horéarios, distancia-se das necessidades culturais, sociais, afetivas, emocionais e
cognitivas das criancas. Nessa critica, a autora observa a organizacdo de um trabalho voltado
para um coletivo sem identidade, formado pela pretensa e suposta homogeneidade. Coutinho
(2002) avalia em sua pesquisa que a individualidade fica & mercé da coletividade quando séo
exercidas a¢Oes de cumprimento de uma rotina, de um objetivo isolado de comer ou dormir,
que ignoram as relac@es vividas nesses momentos.

Um olhar atento as relagBes constituidas na creche revela a presenca de um coletivo
que nao € homogéneo ou estatico. Ele é composto pelo movimento relacional dos sujeitos que
dele fazem parte. Ao mesmo tempo em que agrega aspectos ideoldgicos, que o identificam
como grupo (nesse caso, um grupo da educacdo infantil), ele também é formado pelo encontro
de heterogeneidades, pela presenca de multiplos outros que se relacionam e ressignificam suas
relacdes.

Em sua condicdo heterogénea, o coletivo é atravessado pela presenca polifonica
(Bakhtin, 2003) de seus sujeitos, que comportam representacdes de outros grupos sociais. A
observagdo e o reconhecimento dessa heterogeneidade ndo é algo fécil, num contexto em que
ha tantos sujeitos, tantas criancas, tantos adultos a se relacionarem. Contudo, revela-se na
composicdo de um cotidiano ndo-linear, que, embora necessite ser planejado, pensado e
previsto, se movimenta nas relac@es dos sujeitos.

Segundo Rinaldi (2002), as creches sdo sistemas de relacdes. Sdo destinados as
criangas, mas ndo separadas da familia, da sociedade ou dos lugares em que vivem. Para a
autora, é importante reafirmar a idéia da crianga como sujeito social e da creche como um
lugar que ndo apenas traduz uma cultura, mas que também elabora e produz modos de fazer e
se relacionar, um lugar da cultura da inféncia, da crianca e da propria creche enquanto um
coletivo.

No contexto das relacdes dos bebés pesquisados, foi possivel perceber um movimento
das profissionais para compreender essa presenca heterogénea, ainda que haja aspectos
estruturais que os controlam. Em suas agdes de atender e responder aos bebés nesse contexto
coletivo h4d uma busca de reconhecimento dos pequeninos como sujeitos Unicos que vivem
num coletivo.

O almoco chega. Antes de comecar a da-lo as criangas, as profissionais organizam as
mamadeiras de suco, amassam a sopa, colocam os babeiros. Nesse momento
algumas criancas vdo demonstrando, & sua maneira, seu desejo de serem

alimentadas. Julia K. (1 ano e 2 meses) busca o bebé-conforto para se sentar, Jodo
Vitor (8 meses), sentado ja num bebé-conforto, chora olhando em direcdo a
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professora, Jalia A. (1 ano) resmunga num quase choro, apontando as maos para a
professora e dizendo: “Ah, papa”. A professora, a medida que organiza o almogo,
vai conversando em voz alta com as criangas:

— Tu ndo dormiste hoje né? Estas como sono! — diz para Jalia A ., que chora.

— Calma, Jodo. A sopa esta quente, estou esfriando. Cadé o Jodo? O Jodooooo! —
fala 0 nome do menino como uma ponte de sua presenca a ele.

— Embala o neném embala, Julia! — diz a professora cantando em seguida — Dorme
neném, que um anjo em sonho vem...

Nesse momento Gabriela se aproxima e comeca a embalar o bebé-conforto em que

Julia A. estava colocando a sua boneca.

— Oh! Gabriela, pega outro, pega. Nesse ai 0 neném da Julia vai dormir — diz a
professora de longe.

Gabriela a olha e pega a boneca de Julia que caiu no chéo, estendendo a ela. Mas

Julia ndo percebe, pois chora olhando a professora.

A professora continua a organizar o almogo e fala:

— Gabrielaaaaa, Gabrielaaa...como uma musica.

A menina a olha, mas a professora foi em busca de Jodo para dar-lhe o almoco.

Nesse tempo, Mariah (1 ano e 2 meses), que vinha andando em direcdo a mesa,

tropeca em Julia A. e chora. A professora, que ndo vé o ocorrido, ouve o choro da

menina e pergunta, enquanto puxa o bebé-conforto de Jodo:

— O que foi Mariah? O que houve?

Interrompendo o caminho de levar Jodo para almocar, a profissional para e conversa

com Mariah, acalmando-a. A menina lhe diz:

— Mam@e! — com um tom de choro.

— A mamae esta trabalhando, Mariah. Ela trabalha a4 na minha terra (referindo-se ao
municipio em que mora) — A professora responde-lhe ,a medida que verifica se a
menina estd com as fraldas sujas (isso porque Mariah, quando evacua, chora
bastante, mas néo foi o caso dessa vez) [...] (DIARIO DE CAMPO, 10 de maio de
2008)

Na cena acima é possivel observar que os bebés se manifestam no coletivo de maneira
diversa, e que os adultos exercem um papel importante na mediacdo das relagdes. Os
profissionais, a0 mesmo tempo que necessitam articular um trabalho que envolve a vida
coletiva, deparam-se com a presenca multipla das criancas. O desafio esta em interligar as
relacdes nesse coletivo sem submeté-lo a definicdes unilaterais que neguem a presenca
subjetiva das criancas, que desde cedo revelam tempos e modos proprios de se manifestar.

Revela-se também nas cenas observadas que os bebés, apesar de ndo terem clareza da
composicao coletiva do espaco que frequentam, ndo ficam alheios ou indiferentes a vida em
grupo. Suas manifestaces comunicativas desvendam seus tempos proprios e provocam, em
certa medida, um movimento nas relacGes coletivas. O choro aparece como uma das
manifestacdes que mais provoca e contagia as relagdes no grupo. Geralmente é interpretado
como sinal de urgéncia, e mobiliza tanto os profissionais como as demais criangas, que se
contagiam.

Além das relagcBes do coletivo observadas no grupo dos bebés, percebi também
relagdes que envolviam o coletivo da creche e seus subgrupos. De maneira geral, a creche

possui uma organizacdo que fomenta e regula a vida no coletivo, constituida por horarios
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(para entrar, sair, se alimentar), regras, projetos, atividades, cardapios, etc., que envolve a
todos nesse contexto.

Também se encontram nesse contexto diferentes subgrupos, que se identificam ou sdo
identificados sob determinadas representagcdes constituidas nas relagcdes dentro e fora da
creche: o grupo dos adultos, das criancas, das turmas especificas, dos meninos, das meninas,
entre outros. No que se refere aos bebés, tratarei apenas dos grupos etarios, ja que identifiquei
regulacdes e interferéncias sobre suas relacdes na creche a partir dessa classificagéo.

A formacdo dos grupos por critérios etdrios ocorre inicialmente pela classificacdo no
momento da matricula, que define as turmas, antes mesmo de as criangas se inserirem na
educacéo infantil. Essa formacéo cria uma condicdo prévia de encontros mais freqiientes com
determinadas criancas, que vdo constituindo em suas relagbes sentidos de grupo. Essa
identificacdo grupal é reafirmada no cotidiano da creche, até mesmo nas atividades de

interacdo propostas pelo projeto desenvolvido da unidade'®

, pelas formas enunciativas com
que profissionais e criancas se reconhecem nesse espaco. Cotidianamente ouvia os chamados
das professoras no patio: G3 (ou outros grupos), vamos para sala dirigindo-se a uma turma
especifica.

Essa identidade grupal é observada nas criangas nos seus momentos de brincadeira no
patio, onde, mesmo em presenca de outras meninas e meninos, demonstram preferéncia pela
companhia de seus pares de grupo. Isso ficou claro nos momentos em que se reuniam
pequenos grupos de criangas perto do solario dos bebés, envolvendo geralmente criangas da
mesma turma.

Apesar de este estudo ndo abarcar analises mais aprofundadas sobre a relagéo entre os
grupos de criancas maiores, essas observacdes sdo importantes para compreender uma
composicao relacional no interior da creche formada por subdivisdes no coletivo.

Além dessa identificagdo por turmas, observei uma outra composi¢édo de coletivo, uma
divisdo intra-geracional (Ferreira, 2000), o grupo dos pequenos e 0 grupos dos maiores.
Embora tal divisdo ndo se restrinja ao grupo dos bebés, eles eram 0s que mais se encaixavam
na condicdo de ser pequeno na creche. 1sso porque, além de o serem, eram também bebés, o

que os envolvia numa série de distingdes com relacdo as criancas maiores.

Um menino de 2 anos esta no portdo de grade do solario, pelo lado de fora, a olhar
Marina (1 ano e 2 meses). Os dois se tocam por entre as frestas do portdo, com as
méos. Chega a professora do menino para lhe colocar um casaco. O menino, por um

118 \er na secdo 3 referéncias sobre o projeto de interag&o dos grupos.
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instante, se esquece de Marina, mas de repente aponta para ela e diz a professora: —
Neném. A professora, num gesto automatico com a cabeca, concorda dizendo. — E
neném. Mas, de repente para, olha novamente e diz: — Neném? Néo. Ja e crianga. E
sai para o patio. (DIARIO DE CAMPO, 30 demaio de 2007)

Nas relagbes do coletivo da creche observei que o0s beb&s eram muitas vezes
identificados de uma forma que ndo coincidia com o ser crianga. O episddio acima envolve
uma menina da turma dos bebés e um menino que pertencia a um grupo de criangas com
idade de 1 a 2 anos. O tamanho fisico dos dois ndo tinha muita diferenca, mas ele a
identificou como neném. Um dos motivos que julgo haver para essa identificacdo é o
pertencimento de Marina ao grupo composto de bebés menores do que ela. Circunscritamente,
ela e definida como bebé nédo por seu tamanho em si, ja que sua estatura € quase a mesma que
a do menino, mas por estar nessa sala. A professora que adentra a cena, interfere na
interpretacdo dele, dizendo-lhe que Marina ja é crianga. Sua corre¢do ocorre quando ela olha
novamente a menina e percebe que ela ja anda, o que a diferencia supostamente do ser bebé.

A cena mostra uma linha divisoria ténue entre ser bebé e ser crianca, alicercada em
significacOes de aspectos visiveis do desenvolvimento motor, e também nas marcas divisorias
dos grupos no espaco da creche. A cena revela ainda o entendimento social de que o bebé se
torna crianga.

As significacdes do desenvolvimento nas relacGes sociais divide criancas e bebés,
principalmente pela idéia de auséncia, ainda que entendida como temporéria, de habilidades
que histdrica e socialmente definem a condicdo humana. O andar aparece como uma das
principais e mais visiveis caracteristicas dessa distin¢do. Essa habilidade humana é percebida
por muitos estudiosos, como Pino (2005) e Wallon (1975), como um marco na vida do ser
humano que transforma significativamente suas formas relacionais. E uma habilidade que
afeta ndo apenas o individual, a crianga em si, mas todo o seu entorno, que também modifica
a forma como se relaciona com ela.

Pino (2005), ao realizar a pesquisa com um bebé em um ambiente familiar, observa
que, quando o menino pesquisado comeca a andar, ha um grande alvoro¢co em seu entorno,
como se as pessoas mais proximas a ele pensassem: “[...] finalmente , ele se tornou igual a
nos!”(PINO, 2005, p. 206) . Apesar de o estudo do autor ocorrer em outra esfera social, ele
me recorda as situacOes vividas na creche com referéncia a autonomia motora dos bebés. Essa
habilidade é fortemente esperada pelos adultos e também por criangas maiores e, quando
ocorre, € recebida com grande alegria. Além disso, € um aspecto que amplia as possibilidades
dos bebés nesse espaco, pois é significada como condicdo facilitadora para sair da sala, para
transitar por outros ambientes e para participar de atividades com outras criangas.
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Contudo, o fato de os bebés pertencerem a um grupo, essa ampliacdo de vivéncia no
espaco da creche a partir de uma habilidade mais autbnoma no movimento € atrelada a
condicdo de outros bebés. Isso é possivel de se perceber, pois no primeiro semestre varias
criangas ja caminhavam (Murilo, Mariah, Marina, Maira, Gabriela, Julia A. e Julia K.), mas
viviam restricdes de ir para o patio externo, por haver nesse grupo bebés menores que recém
engatinhavam™'’, situacdo citada pelas professoras, e que revela também uma néo-organizagéo
mais ampla do coletivo da creche para atender a essas diferencas.

O fato de que as criangas pertencentes a esse grupo serem definidas todas como bebés
na relacdo com outros grupos era marcado também pelo lugar que ocupavam na creche. No
que se refere ao espaco, observei na pesquisa que o lugar privilegiado dos bebés é a sala,
organizada com elementos especificos para educacado e cuidado dessa faixa etaria. De maneira
geral, esses elementos sociais sdo definidores da condicdo deles, e mesmo que os bebés néo
estivessem presentes, seria possivel indicar qual a sua sala, pelos bercos, a grade posta nas
portas, o solario, o banheiro com trocador e banheira. A sala é organizada de forma pensada e
retrata muita das especificidades desse grupo. Contudo, nos demais espacos da creche nao
encontrei elementos que possam ser identificadores da presenca dos bebés. O péatio externo,
por exemplo, constantemente observado pelos bebés nas janelas, era composto por brinquedos
para as criangas maiores, calgadas altas, areia desprotegida, etc.

E importante salientar que ndo se negam as especificidades dos cuidados com os
bebés, que necessitam ser previstos nas construcdes de creche e no planejamento dos
profissionais, mas observo que essa especificidade é muitas vezes restrita a sala, constrangida
pela estrutura, pelas condicGes de trabalho das profissionais e pelas concepcdes que
movimentam o coletivo da creche''®. Esses aspectos fomentam um contexto representativo
das relagOes do grupo dos bebés com as demais criancgas, das formas de reconhecimento das
especificidades e das restri¢cbes de sua presenca nesse espaco.

Ainda sobre as distin¢Ges entre ser crianca e ser bebé, observo que os pequeninos
pouco participaram, no primeiro semestre, das atividades coletivas. Sua insercdo nesses
momentos é muito lenta, ocorrendo mais no segundo semestre, quando a pesquisa empirica ja
havia terminado, pois nesse periodo muitos delas ja caminhavam, facilitando a sua saida da

sala. Interpreto que as atividades denominadas coletivas (para todas as criancas da creche) séo

17E importante citar que no segundo semestre as criangas iniciam a sair mais da sala, freqiientando o patio. Essa
informacdo foi obtida ap6s a pesquisa, através de registros fotograficos socializados pela professora Giovana.
Esse fato coincide com a conquista do andar pelas outras criangas do grupo.

118 |ss0 abre uma lacuna também para se pensar no coletivo dos profissionais, que planejam esse espaco.
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pensadas para as criancgas, e que o0s bebés gradativamente vao se inserindo no universo delas,
vao se tornando e ganhando o status de criangas na creche.

Nas entrevistas perguntei as profissionais se 0s bebés participavam desses momentos
coletivos, e se eram pensadas atividades proprias para eles.

No comeco os bebés ndo participam muito das atividades coletivas. Eles sdo muito

pequenas, né, e tem atividade que ndo da. Entdo a medida que eles crescem eles vao

mais. [...] as atividades sdo para todas as criangas, entdo a gente vé quais que da pra
gente ir com os bebés (informagéo oral).**®

E esse ano, eles nfo vdo muito porque tem uns menorzinhos ainda. [...] no comego
do ano ndo tinha mesmo como nos sairmos da sala, por causa deles. Mas assim, tem
projetos que a nossa sala ja ndo da pra fazer. Na semana passada até tinha uma
atividade na outra sala (G3). Ver video. Eles foram e exploraram a sala, s6 dois ou
trés que conseguiram sentar e se concentrar. (...) dependendo do projeto eles ndo
conseguem fazer (informacao oral).'?

As profissionais revelam que os bebés ndo participam muito desses momentos,
referindo-se ao seu tamanho e ao tipo de atividade proposta para o0 encontro com as demais
criancas. Percebo que, embora os projetos objetivem inicialmente a interacdo entre as crian¢as
de diferentes idades, eles ficam centrados em atividades que sdo julgadas muitas vezes como
improprias para os pequeninos. De certa forma, hd uma invisibilidade dos bebés no
planejamento coletivo da creche, uma condicdo de espera por suas futuras habilidades. Isso é
evidenciado pela auséncia, percebida pelos préprios profissionais, de propostas que incluam
as especificidades dos pequeninos no encontro com 0s maiores.

Compreendo também que as proprias criangas nos dao pistas de que gostariam de estar
juntas. Contudo, essas pistas seguem comumente uma outra logica, que ndo é centrada na
atividade, mas no encontro, na linguagem multipla de se expressar e comunicar-se com 0
outro. Nesse sentido, segue a pergunta: temos contemplado esses encontros entre criangas de
diferentes idades? Os motivos para se encontrarem ndo poderiam se inspirar nas préprias
indicacbes que as criancas nos dao, atraves de suas multiplas linguagens: nos olhares, nos
toques, nas brincadeiras propostas pelos grandes, nos choros, entre outras?

Finalizando as andlises deste estudo, observo que o coletivo da creche fomenta as
relacbes sociais dos bebés, mas com determinadas significacdes que ora privilegiam suas
necessidades especificas, ora as restringem em nome dessas mesmas especificidades e da
estrutura. A observacdo de suas acdes e interagdes com 0s outros desse espaco, seja com 0s

adultos, seja com seus pares ou outras criangas, nos indicam uma presenca ativa que nem

19 Entrevista com a professora Giovana, 24 de maio de 2007.
120 Entrevista com a Auxiliar de sala Sara, 18 de setembro de 2007.
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sempre € percebida como tal. De maneira geral, observei que os profissionais que mais
convivem com o0s bebés, os professores e auxiliares de sala, sdo 0s que mais acreditam em
suas relacdes e capacidade interativa. Contudo, o lugar deles na creche ndo pode se restringir
a sala, pois eles mesmos nos indicam o desejo de transitar e explorar outros lugares, de
conhecer e se relacionar com outras criangas. Assim, abre-se o desafio de pensar as relagdes

dos bebés no espaco da creche de forma coletiva e ndo isolada.



193

6 CONSIDERACOES FINAIS

Finalizo este estudo sob a inspiracdo da afirmacdo de Bakhtin (2003, p.289), de que
todo enunciado é um elo numa cadeia discursiva. Entendo assim que esta pesquisa ndo €
inaugural, tampouco acabada. Ela faz parte de um conjunto de trabalhos desenvolvidos na
area da educacao infantil e em outros campos do conhecimento que buscam aprofundar o
debate e o0s conhecimentos sobre a educacdo e o cuidado das criangas pequeninas,
precisamente os bebés, em instituicdes de educacdo coletiva. Portanto, finda sob a condicgéo
de um (in)acabamento e sob a perspectiva de promover novos didlogos, novas pesquisas,
novos enunciados a respeito de sua tematica.

Seu objetivo central foi conhecer as relagdes sociais de criancas de idade entre 4 meses
a 1 ano no contexto da educacdo infantil, atentando para os modos e manifestacGes proprios
dessa idade que revelam sua presenca ativa nesse contexto.

O estudo envolveu a problematica da construcdo e utilizacdo de ferramentas
metodoldgicas no estudo com criancas pequenas, na perspectiva paradigmatica de considera-
las como sujeitos, e ndo como objeto a ser analisado ou descrito. Nesse sentido, recorreu as
indicacbes de outras areas de conhecimento, principalmente as das Ciéncias Sociais
(Antropologia e Sociologia da Infancia), que apontam a etnografia como metodologia mais
adequada para a aproximacdo e compreensao das manifestacdes infantis, de maneira situada
em seus contextos sociais. Cabe ressaltar que ndo se trata de uma etnografia nos moldes
utilizados nesses campos de conhecimento, mas de uma busca de orientacdo quanto as
ferramentas metodologicas que envolvem a observacéo participante e a documentacao densa.

Nessa perspectiva, as discussdes bakhtinianas apresentaram-se fecundas, alicer¢ando
as reflexdes sobre o papel do pesquisador das ciéncias humanas como sujeito cognoscente
frente a outro que tem algo a dizer, a se conhecer.

Assim, os bebés, bem como os demais individuos que aparecem neste estudo, sdo
compreendidos como sujeitos, dos quais fui ao encontro no movimento de suas relaces. A
insercdo no contexto da creche possibilitou uma aproximagdo mais aprofundada, que se
revelou necessaria para compreender os sentidos construidos nas relagdes com os bebés,
principalmente 0s que envolviam as manifestacdes comunicativas deles. 1sso porque a
complexidade que envolve as manifestacdes sociais, principalmente dos pequeninos, s6 sdo

compreendidas pela imers@o no contexto de que eles fazem parte.
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Anterior a entrada em campo, foi necessario realizar um mapeamento, mesmo que
sucinto, dos estudos sobre os bebés, para compreender a constituicdo de seu lugar social e
com o objetivo de elucidar e desnaturalizar as concepcOes idealizadas sobre as relacGes deles,
que historicamente foram se constituindo em torno da figura materna.

A historia da crianca e da infancia, de certa maneira, se entrelaca com a histéria da
mulher na sociedade, a medida que vao se configurando papéis complementares nas relacfes
sociais. Assim como a infancia é uma categoria social constituida historicamente, é
importante reafirmar que a maternagem, como fungdo da mulher, ndo se limita as questdes
bioldgicas, mas é atravessada por sentidos construidos social e culturalmente. Na sociedade
ocidental, a formacdo da ideia da maternagem esta ligada a diferentes campos, da igreja, da
economia, da politica e das areas cientificas, que foram definindo modos de cuidar, de educar
e de se relacionar a partir da Modernidade e da constitui¢cdo da crianga como objeto de estudo.

Os estudos iniciais sobre o0s bebés sdo permeados pela constante presenca da
denominacdo da diade mée-filho, que tradicionalmente define o lugar dessa faixa etaria no
seio familiar, ao lado da mae. E sob essa diade que, entre os anos de 1960 e 1970, os estudos
sobre 0 apego e maternagem vao endossar e fundamentar as criticas aos espagos de educacao
coletiva como ndo-adequados no quadro de relagfes dos bebés.

Ainda que contemporaneamente a idéia dessa diade seja forte, correlacionando a
imagem de um bebé sempre a presenca da méde, as mudancgas nos setores da economia, a
crescente presencga das mulheres no mercado de trabalho, os movimentos feministas da década
de 1970 e 1980 reivindicando a educacdo compartilhada dos filhos com o Estado, as
mudancgas nas taxas de natalidade, as transformac6es nas organizacdes familiares, o aumento
de pesquisas sobre desenvolvimento infantil e sua educacdo fomentam um quadro de
mudangas sobre a concepcdo de infancia. Uma dessas mudangas efetiva-se nos novos
dispositivos legais, que definem a educagdo como um direito da crianga desde que nasce,
compreendendo a educacéo infantil de 0 a 6 anos como primeira etapa da educacéo basica.

Essas mudancas legais aparecem como um dos propulsores do crescente interesse
pelas pesquisas sobre a educacdo de 0 a 3 anos, ainda que elas aparecam num namero bem
menor se comparadas as demais tematicas da area da educacao.

Contudo, mesmo com essas mudancas legais e o crescente interesse pelas pesquisas, 0
espaco social dos bebés fora da esfera familiar, sob a égide do seu direito a educacao, ainda é
restrito em nosso pais. O mapeamento do atendimento a educacdo de 0 a 3 anos no municipio
de Floriandpolis demonstra essa situacdo, ao indicar que ha uma oferta maior para criangas

com idades préximas a idade escolar. Ilustra que, quanto menor a crianca, menor é a oferta de
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atendimento, o que é revelado pelo numero reduzido de creches que atendem criangas com
menos de 1 ano de idade.

Sobre a tematica central da pesquisa — as relacdes sociais dos bebés no contexto da
educacdo infantil —, a inser¢do no grupo dos pequeninos confirma a hipdtese inicial que
atravessa o estudo, a presenca ativa deles em suas relagdes, e permite identificar como elas se
caracterizam nesse contexto.

O contexto da creche apresenta aos bebés uma possibilidade de mdltiplas relagdes com
outras criangas e adultos. A divisao das categorias, a saber, o outro adulto, o outro crianga e 0
outro coletivo, respondendo a questdo com quem o0s bebés se relacionam, serviu para uma
organizacdo metodoldgica da analise. Contudo, essas categorias se constituem por um aspecto
de intersecdo que as ligam e as movimentam na composicdo desse contexto. Ou seja, na
pesquisa observei que as relagdes entre adultos e criancas interferem nas que ocorrem entre as
proprias criangas e no coletivo, e vice-versa. Atravessam essas relaces aspectos gerais dos
sentidos atribuidos a esse espaco social, como também a acdo ativa dos sujeitos.

As relacBes com os adultos profissionais da sala sdo atravessadas pelas acdes de
cuidado e educacdo, 0 que ndo apenas promove encontros proximos e intimos entre eles,
como também fomenta um tempo e espaco de outras vivéncias e relagbes com as demais
criancas do grupo. Isso ocorre pela ndo-simetria entre adultos e criangas no envolvimento
desses momentos. Ou seja, os profissionais passam muito mais tempo nas a¢bes de cuidado
do que as criancas. Esse fato, j& percebido por Rossetti-Ferreira (1988), indica uma
necessidade de o profissional ndo apenas planejar as agdes que envolvem o individual nos
momentos de cuidado, como também prever a sua auséncia/distanciamento com os demais
bebés.

Nesse sentido, o cuidado aparece como um importante elemento constituinte das
relagcdes entre bebés e profissionais no espaco coletivo da creche. Como parte do processo
educativo, o cuidado constitui-se em todas as acdes desse espaco, envolvendo as relagdes
diretas e indiretas entre adultos e criancas. Além da necessidade de afirmar o aspecto
pedagogico das acdes de cuidado como parte do planejamento do professor de educacéo
infantil, é mister perceber o cuidado para além dos momentos de alimentacéo, higiene e sono.
Ele esta presente, ou deveria estar, em outras acfes planejadas pelo professor, como na
organizacdo de espacos acolhedores e convidativos para 0os encontros entre os bebés, na
escolha dos materiais, na entonacéo da voz e da comunicagdo do corpo, na postura sensivel de

auscultar e responder aos pequeninos.
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A organizacdo do espago aparece também como aspecto pedagdgico importante para
as relacbes com e dos bebés, principalmente pela condicdo da ndo onipresenca dos adultos
entre eles. Nas cenas observadas na pesquisa, percebe-se que os bebés vivem relacdes longe
do acompanhamento e direcionamento dos adultos, em situa¢Ges circunscritas por esse
espaco.

De certa forma, essas situacGes indicam que o ndo estar proximo nao exime o
profissional de sua acdo responsiva de planejamento e de previsibilidade de condicBes que
possam garantir e enriquecer essas situagOes vivenciadas com e entre 0S pequeninos.
Corroboram essa afirmacdo Bondioli e Mantovani (1998), ao defenderem que a funcdo do
professor de educacéo infantil inclui também, na funcdo da docéncia, um papel de facilitador
das trocas entre os individuos (inclusive entre as criancas), tendo 0 espa¢o e sua organizagdo
como um dos elementos imprescindiveis para as relacfes. Compreende-se assim que a relacdo
dos adultos profissionais com os bebés e outras criangas também ocorrem por intermédio dos
elementos, pensados ou ndo, na composi¢do desse espaco.

Isso exige também a observacdo da acdo ativa dos pequeninos nesse espaco, rompendo
com a idéia de passividade atribuida a eles nos processos de socializagio. E preciso visualiza-
los como um outro, que sente, percebe e responde nas suas relagdes, a medida que se
constituem nelas.

A observacdo das relacdes entre os bebés nos possibilita visualizar essa acao ativa,
pela manifestacdo de outras linguagens que se constituem nas interagdes. O olhar e o corpo
estdo fortemente presentes nessas relagdes como formas de comunicagéo e aproximagdo com
0 outro, o que confirma as indicacdes de outras pesquisas, como as de Coutinho (2002) e
Prado (1998), sobre a necessidade de nos aproximar de outras formas de linguagem que
transcendam a fala com as criangas pequenas.

Nesse sentido, a alusdo a alteridade da e na infancia é referenciada neste estudo ndo
apenas como componente das relagdes com a geracdo adulta, com os profissionais, mas
também entre os bebés. No contexto pesquisado, observam-se indicios da alteridade na busca
dos bebés entre si, em situagbes momentaneas, por vezes fugazes e despercebidas por parte
dos adultos. Nessas situagOes estdo presentes o olhar, o gesto, o0 riso e 0 movimento
espontaneo, entre outras expressdes dos bebés que desencadeiam respostas em seus coetaneos.
Essas observacGes fomentam a idéia, ja defendida por Guimardes (2006), da presenca de
indicios reveladores de relagBes dialdgicas entre os pequeninos.

Claro que é preciso considerar todos 0s aspectos que caracterizam essas relacdes entre

bebés: sua condicdo de desenvolvimento, as acfes, mediagdes e significacdes dos adultos que
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os rodeiam, a composicdo de um coletivo composto por diferengas, etc. Contudo, na
observacdo de que os gestos desencadeiam outros gestos, que o olhar encontra resposta no
outro e segue com outras respostas, é possivel afirmar que os bebés no espaco coletivo da
creche ndo sdo indiferentes entre si e que alteram suas a¢0es e constitui¢cdes nessas relagoes.

Neste estudo também foram observadas, embora com menos freqiiéncia, as relagGes
com as criangas maiores, que se revelaram permeadas por intermiténcias oriundas de aspectos
estruturais e por concepcOes das profissionais, que ora as provocam, ora as impedem. Dentre
0s aspectos estruturais, hd uma constante mencdo, por parte das profissionais, da escassa
propor¢do adulto/crianga no grupo dos bebés, que dificulta tanto a saida dos pequeninos da
sala, como a entrada de outras criancas. Além dessa situacdo, estdo presentes também
concepcdes a respeito da capacidade interativa dos pequeninos. Apesar da constante
afirmacéo das profissionais da creche a respeito da necessidade e importancia das interagoes
entre as criancas de diferentes idades, as ac¢Oes cotidianas se revelam as vezes distanciadas
dessa visdo. Regras e limites, enunciados verbalmente ou por gestos, olhares e elementos do
espaco fisico, indicam uma linha divisoria dos bebés com as demais criancas da creche.

Essa linha divisoria é observada também nas relacfes entre o coletivo. Observa-se a
constituicdo de um lugar destinado para os bebés dentro da creche, a sala, que, embora
demonstre a preocupacdo com as especificidades dessa idade, também os segrega da relacdo
com as demais idades.

Essa separagdo é interrompida muitas vezes pelas a¢Bes das criangas, e algumas outras
vezes pela proposta de atividades para o coletivo efetivadas pelos adultos. Na observagao
dessas estratégias para as relagdes com as diferentes idades, observa-se uma diferenca. Os
adultos profissionais pensam em atividades para propor esses encontros, e as criangas pensam
nos encontros, permeadas sempre pelas brincadeiras e por multiplas outras expressdes que vao
sendo apresentadas e apropriadas pelos pequeninos.

Apreende-se ainda que as relacdes dos bebés no contexto da creche estdo sempre
ligadas a esse coletivo, que se caracteriza pelo movimento e pela presenca heterogénea de

Seus sujeitos.
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o . i . Mestrado. Universidade
Avaliacéo de bebés em creche: uma pratica pedagdgica Est.Paulista Julio de Mesquita i
P3. necessaria a uma instituigdo comprometida com o aspecto Filho/MARILIA Educacao
educacional _ _ 01/06/1994
Orientador(es): Maria Ap. Trevisan Zamberlan
SCHULTZ, Lenita Maria Junqueira Doutorado
. . . . . Universidade Est.Paulista
p4| A crianca em situacdo de bercario e a formagéo do Jdlio de Mesquita Educacio
professor para a Educacéo Infantil Filho/MARILIA
Orientador(es): Iria Brzezinski 01/12/2002
- - Mestrado
SILVA, Cristiane Ribeiro da .
. . . Universidade Federal do
b5 Concepgdes de educadoras infantis sobre o seu trabalho Parand Educagéio
| com bebés, no cotidiano de creches.
. . 01/10/2003
Orientador(es): Maria Augusta Bolsanello
(continua)
(conclusdo)
SOUZA, Katia Silene Fernandes de Mestrado
pe. | A relevancia do adulto significativo na interagéo com FEUSP Educagio

criancas de quatro a dezoito meses de idade no espaco da
creche: um estudo de caso

Universidade De Sao Paulo
01/04/2004
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Orientador(es): Marieta Lucia Machado Nicolau

bercarista-crianca: um estudo de caso
Orientador(es): Joao Dos Reis Silva Junior

Metodista de Piracicaba
01/05/1995

STOCO, Rosania Aparecida Mestrado

P7. | 0a3anos: desafios da qualidade em educacao infantil.. Universidade de Brasilia Educacéo
Orientadora: M2. de Fatima Guerra de Sousa 2001
STRENZEL, Giandréa Reus
A Educaco Infantil na produgéo dos Programas de Pos- Mestrado

bg Graduacdo em Educacao Infantil no Brasil: indicacGes Universidade Federal de

" | pedagdgicas das pesquisas para a educacdo das criancas Santa Catarina
de 0 a 3 anos 01/05/2000 Educacéo
Orientador(es): Eloisa Acires Candal Rocha
TRISTAO, Fernanda Carolina .
. Mestrado. Universidade

bg. Ser professora_ de bebés: um estudo de caso em uma Federal de Santa Catarina )

creche conveniada Educacéo
. . . 01/02/2004

Orientador(es): Ana Beatriz Cerisara
VITTA, Fabiana Cristina Frigieri de
Cuidado e educacéo nas atividades do bercario e suas Doutorado. Universidade Educacio

B0. | implicagdes na atuacdo profissional para o Federal de Sdo Carlos Es ec(i;al
desenvolvimento e inclusdo da crianca de 0 a 18 meses 01/05/2004 P
ZANCONATO, Maria Zilda Facin

B1. A identidade institucional da creche e a acao educativa Mestrado. Universidade Educaio
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2- TESES E DISSERTACOES DA AREA DE PSICOLOGIA

AUTOR/TITULO/ ORIENTADOR INSTITUICAO/DATA AREA
AMORIM, Katia de Souza
Processo de (re)construcéo de relagdes papeis Mestrado
e concepcoes, a partir da insercéo de bebés na USP/ Ribeirio Preto Psicologia
creche _ _ _ _ 01/12/1997
Orientador(es): Maria Clotilde Rossetti Ferreira
ANDRADA, Edla Grisard Caldeira de
Entre o dever-fazer e o viver da crianca: a Mestrado. Universidade ) _
significacdo das regras nas interacdes bebé- Federal de Santa Catarina Psicologia
professora-bebés 01/12/2001
Orientador(es): Andréa Vieira Zanella
ANJOS, Adriana Mara dos
Dial6gicos processos entre bebés, ao longo do Mestrado i -
Orientacdo: Maria Clotilde Rossetti-Ferreira
ARAUJO, Marcelo Marques de

L ] ) Mestrado
Avaliacéo da qualidade dos ambientes de UFPA Psicologia
bercarios municipais.. 2004
.Orientadora: Celina Maria Colino Magalhdes
AVERBUCH, Andréa Rapoport Mestrado. Universidade Psicologia do
Adaptacio de bebés a creche: 0 ingresso no Federal do Rio Grande do desenvolvimento
primeiro ou segundo semestre de vida Sul humano
Orientador(es): César Augusto Piccinini 01/05/1999
BOMFIM, Joseane Aparecida Otavio
Trocas sociais de criangas de 1-2 anos e ‘Doutorado Psicologia
arranjos espaciais em creches. USP Ribeirao Preto. 2006
Orientacdo: Maria Clotilde Rossetti-Ferreira
CHAGURI, Ana Cecilia o

B . Mestrado. Universidade de

O processo de elaboracéo das maes na S#o Paulo/ Ribeirdo Preto Psicologia

insercdo de seus bebés em creche
Orientador(es): Maria Clotilde Rossetti Ferreira

01/02/2000

CUNHA , Claudia Araujo da

A interacdo social crianga-monitora e a

Mestrado. Universidade

Psicologia (psicologia

génese da internalizardo de significados Gama Filho \
simbdlicos em criancas de 24 a 36 meses — 01/11/1993 social)
subsidios metodolégicos
Orientador(es): Maria Vittoria Parda Civiletti
ELTINK , Caroline Francisca

) . ) Mestrado. USP/ Ribeirdo
Indicios utilizados para avaliar o processo de Preto Psicologia
integracdo de bebés em uma creche 01/07/1999
Orientador(es): Maria Clotilde Rossetti Ferreira

(continua)

(concluséo)
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AUTOR/TITULO/ ORIENTADOR INSTITUICAO/DATA AREA
FERREIRA, Marisa Vasconcelos .
. o _ Mestrado. Universidade de
0. | Separacdo mae-bebé: diversos sentidos na S30 Paulo/ Ribeirdo Preto . .
construcdo de uma relagéo 01/12/2000 Psicologia
Orientador(es): Maria Clotilde Rossetti Ferreira
LUZAENCK, Maria Nardino Mestrado
11. | Observagéo de bebes na creche e na familia Pontificia Universidade Psicologia
Orientador(es): Nome néo Informado Catolica de Campinas
01/09/1988
MELCHIORI, Ligia Ebner
Desenvolvimento e comportamento de bebés Doutorado. Universidade de
12. | (de 0a2anos) na rotina diaria, segundo a S#o Paulo/ Ribeirdo Preto Psicologia
viséo das educadoras de ambiente coletivo 01/12/1999
Orientador(es): Zélia Maria Mendes Biasoli
Alves
MELLO, Ana Maria De Aratjo
A historia da creche carochinha: uma Mestrado. Universidade de
13. | experiéncia para a educagdo de criancas S&o Paulo/ Ribeirdo Preto Psicologia
abaixo de trés anos em creche 1999
Orientador(es): Zilma de Moraes Ramos De
Oliveira
RAPOPORT, Andréa o ) )
. o ) . Doutorado. Universidade Psicologia do
14. | Dagestacéo ao primeiro ano de vida do bebé: | Federal do Rio Grande do desenvolvimento
apoio social e ingresso na creche Sul humano
Orientador(es): César Augusto Piccinini 01/04/2003
SANTOS, Fabia Monica Souza dos
A creche como contexto de desenvolvimento: MLGJSI;[stO
5. | Representag@es e Interages durante o Psicologia social
Periodo de Inser¢do de Mées e Bebés na 01/09/2001
Instituico.
Orientador(es): Maria Lucia Seidl de Moura
SEAB, Karla da Costa
Atividades de adultos e bebé em situacdo de Mestrado. Universidade do ) _ )
um estudo longitudinal 01/09/2001
Orientador(es): Maria Lucia Seidl de Moura
3 - TESES E DISSERTACOES NA AREA DA SAUDE
TESE/ DISS. E AUTOR/ORIENTADOR INSTITUICAO AREA
1.| ALMEIDA, Leila Sanches de

As transformagcdes da relagéo afetiva entre o
bebé e a educadora de creche nos relatos de

01/11/2001

Doutorado. Universidade de
Sao Paulo/ Ribeirdo Preto

Medicina (Saude
Mental)
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educadoras e maes
Orientador(es): Maria Clotilde Therezinha Rosseti
Ferreira

CARDOSO, Regina Mara

Conhecimento de maes e auxiliares de

desenvolvimento infantil referente ao Mestrado. UNIVERSIDADE _ Pediatria E
desenvolvimento de linguagem de criancas de FEDERAL DE SAO PAULO | Ciéncias Aplicadas
zero a vinte e quatro meses de idade 01/01/2002 a Pediatria
Orientador(es): Rosana Fiorini Puccini
MARANHAOQO, Damaris Gomes
O cuidado como elo entre a satide e a educacao : Mestrado. UNIVERSIDADE
um estudo de caso no bergario de uma creche FEDERAL DE SAO PAULO Enfermagem
Orientador(es): Conceicdo Vieira da Silva; Cynthia 01/05/1998
Andersen Sarti
SHIBAYAMA, Rosemeire dos Santos Vieira

) Mestrado
O conversar com criangas de creches segundo USP Enfermagem
suas educadoras/cuidadoras 2001
Orientador(es): Magda Andrade Rezende
SILVA, Eliana Egerland de Henriques Mestrado. PONTIFICIA
Estudo do comportamento auditivo de criancas UNIVERSIDADE CATOLICA Fonoaud.

de 06 a 24 meses para estimulos da fala
Orientador(es): GILBERTO GATTAZ

DE SAO PAULO
01/10/1992

4 - DISSERTACOES DAS CIENCIAS DO MOVIMENTO OU EDUCACAO FISICA

TESE/ DISS. E AUTOR/ORIENTADOR INSTITUICAO/DATA AREA
ALMEIDA, Carla Skilhan de.

. . Mestrado Ciéncias d
Intervenc&o motora: efeitos no comportamento do Universidade Federal Do lencias do
bebé no terceiro trimestre de vida em creche de Rio Grande Do Sul - Movimento
Porto Alegre N 01/12/2004 Humano
Orientador(es): Nadia Cristina Valentini
MOLA, Isabel Coelho.

) ) Mestrado x
Desenvolvimento motor de criangas de 18 a 33 meses PUC SP Educacdo
e educagdo fisica: uma proposta de atuacdo na escola. 1997 Fisica
Orientador(es): Melania Moroz
SOUZA , Janaina Medeiros de

L ] ] Mestrado.
Avalia¢do do desenvolvimento neuropsicomotor de Universidade do Estado de Ciéncias do
criancas entre 06 e 24 meses das creches de Santa Catarina Movimento
FLORIANOPOLIS - SC 01/08/2003 Humano
Orientador(es): Francisco Rosa Neto
5 - DISSERTACOES DA AREA DO SERVICO SOCIAL
TESE/DISS. AUTOR/ORIENTADOR INSTITUICAO/DATA AREA
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ROCHA, Maria Aparecida Marques
Algumas concepgdes a respeito da creche para Mestrado. Pontificia Universidade Servigo
Orientador(es): Pedrinho Arcides Guareschi 01/11/1993
SOARES, Nanci L )
L _ Mestrado. Universidade Est.Paulista Servico
A relgg_ao mée-creche-crianca: um estudo no Julio De Mesquita Filho/Franca S 'QI
Bergario Dona Nina 01/08/1997 ocla
Orientador(es): Maria Zita Figueiredo Gera
6 - DISSERTAGOES DA AREA DE ECONOMIA DOMESTICA
TESE/DISS. AUTOR/ORIENTADOR INSTITUICAO/DATA AREA
COSTA, Rosilene Silva Santos da
A Educacao Infantil como um Direito da Crianca e da ] .
Familia: Um Estudo Sobre o Atendimento a Crianca na Mestrado. Universidade | . .
Faixa Etaria de 0 a 3 Anos em Creches PUblicas no Municipio Federal de Vigosa Doméstica

de Aracaju-SE
Orientador(es): Azuete Fogaca; Marilia Fernandes Maciel
Gomes; Neuza Maria da Silva

2000




214

APENDICE B - ROTEIRO PARA AS ENTREVISTAS COM A DIRECAO E AS
PROFISSIONAIS DO GRUPOS DOS BEBES NA CRECHE.

ROTEIRO DE ENTREVISTA COM A DIRECAO

Formacao:
Como ocorre a escolha dos grupos de criancas pelos profissionais na creche?

Como ocorreu a ultima escolha? Ha interesse pelos profissionais em trabalhar com o G1 e
G2? Por qué?

H4 interferéncia da direcdo ou supervisdo sob essa escolha?

O trabalho com os bebés ja foi tema de discusséo nas formaces realizadas pela unidade?
(grupo de estudo, reunido pedagdgica entre outras modalidades) Como ocorreu?

Quais os profissionais que transitam pelo grupo 1 e 2?

Ha problemas de recusa em situagcdes que necessitam substituir os profissionais deste
grupo? Se ha, quais sdo esses problemas?

Ha diferencas de tratamento entre 0s grupos?

Os profissionais da creche ja participaram de alguma formacao fora da unidade que
tratasse do trabalho com criangas de 0 a 3 anos, e especificamente com o0s bebés?

Quais os materiais fornecidos pela SME para as criancas do bercario?

Quais indicativos que a creche observa que poderiam contribuir com o trabalho com os
bebés?

Durante 0 ano ha muitas inscri¢des de criancas para o bercario?
Qual a idade de maior procura na unidade?

Durante as inscri¢cdes vocé observa alguma preocupacao especifica das familias de bebés
que se difere das criancas maiores?
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ROTEIRO DE ENTREVISTA COM A PROFESSORA E AS AUXILIARES DE SALA

e Formacéo:

¢ Quanto tempo trabalha na educacéo infantil?

e Qual faixa etéria ja trabalhou?

e Em qual faixa etaria mais tempo ja trabalhou?

e Quanto tempo trabalha nesta creche?

e Ja participou de formacdes que tratassem da educacao dos bebés?

e Como ocorre a escolha de grupo no inicio do ano na creche?

e Percebe interesse dos profissionais da creche em trabalharem com os bebés? Por qué?

e Como percebe o trabalho com os bebés?

e Quais dificuldades que vocé percebe no trabalho em grupos de bebés?

e Como organiza seu trabalho? (planejamento, registro)

¢ Quais os momentos mais significativos, na sua opinido, no cotidiano dos bebés na creche?
E quais os de maior dificuldade?

e Como percebe a relacdo dos bebés com os adultos profissionais da sala, e da creche em
geral?

e Como percebe a relagdo entre os bebés no grupo?

e Como percebe a relacdo dos bebés com as outras criancas da creche?

e A creche possui projetos internacionais. Como observa a participacdo do G1/2 nestes
momentos? Ha dificuldades? Quais 0s pontos positivos?

e Quais as formas de comunicagdo que vocé observagdo nos bebés?

e Como vocé organiza 0s momentos de cuidado no grupo?

e Como € planejada a participacao das familias?

e Quais as questdes que as familias mais trazem no didlogo em porta de sala, em reunides,
em bilhetes na agenda, entre outras formas de encontro?

e Como vocé percebe a estrutura fisica e humana da creche para os bebés?

e Que indicacOes vocé daria para melhorar o trabalho com as criangas pequeninas?
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APENDICE C - ROTEIRO PARA AS ENTREVISTAS COM AS FAMILIAS

ENTREVISTA COM AS FAMILIAS - ROTEIRO DE QUESTOES FORMULADAS

JUNTO COM AS PROFISSIONAIS DA CRECHE.

Nome da Crianca:
Data de Nascimento:
Apelido:
Naturalidade:
Endereco:
Telefones:

Nome da Mée:

Idade:

Cidade de Origem:

Quanto tempo mora em Floriandpolis:
Escolarizacao:

Profissdo:

Possui outros filhos?

Nome do pai:

Idade:

Cidade de Origem:

Quanto tempo mora em Floriandpolis:
Escolarizagéo:

Profissdo:

Possui outros filhos?

Pessoas autorizadas a buscar a crianca na creche:

Como foi a gravidez?

Realizou todas as vacinas?

Como foi o parto?

A criangca mama ou utiliza a mamadeira?

Ja come sozinho? Quando comecou a ingerir alimentos solidos? Como aprendeu a
utilizar a colher?

Quiais os alimentos que gosta ou rejeita?

Utiliza chupeta?

Como a criangas se comunica? Como vocé a entende?

Quais 0s movimentos que a criangas ja domina? Engatinha, anda? Quando comegou?
Utiliza algum objeto de estimacao? Qual? Como é a sua rea¢do quando é separado
dele?

Com quem brinca? Onde brinca? Quais brincadeiras e brinquedos favoritos?
Como reage quando contrariado?
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Como vocé percebe seu filho?

Como é seu sono? Com quem dorme? Possui habitos para dormir?

Como reage em ambientes diferentes do seu dia-a-dia?

Possui algum medo? Algo que estranha muito?

Quais suas preferéncias? Do que ela gosta? Do que ndo gosta?

Com quem vive a criangas? Quais 0s nomes dessas pessoas, suas idades, escolaridade
e profissdo?

Qual a renda aproximada da familia?

Quantas pessoas trabalham na familia?

Recebe alguma ajuda de outros parentes ou governo?

Mora em casa ou apartamento?

Moradia, propria, alugada ou cedida?

Como é a casa? Quantos e quais comodos?

Quais as pessoas mais presentes na vida da crianca? Como € seu relacionamento com
estas?

E a primeira vez que a crianga fregiienta a creche?

Qual a expectativa da familia com relagdo a creche?

Nos momentos que a criangas nao esta na creche, com quem ela fica?

A familia assiste TV? A crianca assiste? Quais programas a familia e a crianca
assistem?

Costuma ouvir musica? Com quem? Que tipo de musica?

Quais as opcoes de lazer a familia possui?

Tem animais em casa?

Tem acesso a livros e revistas?

Outras perguntas foram surgindo no transcorrer das entrevistas.



